Anlage C2
LEHRPLAN DER SONDERSCHULE FUR GEHORLOSE KINDER

1. PRAAMBEL

Der Lehrplan der Sonderschule fir gehorlose Kinder ist ein Lehrplan mit Rahmencharakter und
bildet die Grundlage fiir die eigenverantwortliche Planung und Durchfiihrung des Unterrichts durch die
Lehrerin bzw. den Lehrer. Er ist als Planungskonzept angelegt, der den Lehrerinnen und Lehrern ein
Eingehen auf die individuellen Bedurfnisse und Voraussetzungen gehérloser bzw. hochgradig
schwerhdriger Schilerinnen und Schiler ermdglicht. Bei hochgradig schwerhdrigen Schilerinnen und
Schulern kommt dieser Lehrplan dann zur Anwendung, wenn die aus ihrer Horbeeintrachtigung
erwachsenden pdadagogisch-inhaltlichen Erfordernisse jenen gehdrloser Schulerinnen und Schilern
gleichzusetzen sind.

Der Lehrplan umfasst acht Schulstufen, welche in die Grundstufe | einschlieRlich der Vorschulstufe,
die Grundstufe Il und die Sekundarstufe | gegliedert sind, und enthélt folgende Abschnitte:

- Prdambel;

- P4dagogische Ausgangslage;

- Allgemeines Bildungsziel;

- Allgemeine Bestimmungen;

- Allgemeine didaktische Grundsétze;

- Stundentafeln;

- Lehrpléne fiir den Religionsunterricht;

- Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und didaktische Grundsatze der verbindlichen und
unverbindlichen Ubungen Sprach-/Hér-/Wahrnehmungstibungen, Hérstrategien oder Gebérde,
Lebens- und Identitatskunde;

- Erganzende Ausflhrungen zu den Pflichtgegenstanden, den verbindlichen und unverbindlichen
Ubungen sowie den Freigegenstianden der VVorschulstufe, Grundschule und Hauptschule.

Fur gehorlose bzw. hochgradig schwerhérige Schilerinnen und Schiler, die eine zuséatzliche
Behinderung aufweisen, ist der Lehrplan einer Sonderschule anderer Art sinngemé&R anzuwenden, wobei
die Bestimmungen der nach den Behinderungsarten in Betracht kommenden Sonderschullehrpléne soweit
als méglich heranzuziehen sind.

2. PADAGOGISCHE AUSGANGSLAGE

Die sonderpéddagogische Forderung gehdrloser und hochgradig schwerhériger Schilerinnen und
Schiiler bezieht sich auf Kinder und Jugendliche mit einer angeborenen bzw. erworbenen schweren
Horbeeintrachtigung.

Unter dem Begriff ,,schwere Horbeeintrachtigung® werden einerseits organische und funktionelle
Stérungen des Hororgans, die eine hochgradige Schwerhdrigkeit bzw. eine Gehorlosigkeit verursachen,
sowie andererseits zentrale Horstérungen (zB auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen), die
auf neurologischen Dysfunktionen basieren, verstanden.

Es sind dies Schilerinnen und Schiiler, die

- auch bei optimaler Horgerate- bzw. Cochlear-Implant-Versorgung Lautsprache nicht oder nur in
sehr begrenztem Umfang auditiv wahrnehmen kénnen,

- bei der Wahrnehmung akustischer Reize zwar erhebliche Beeintrachtigungen aufweisen, aber
dennoch Lautsprache mit Hilfe von Hoérgeraten oder Cochlear-Implant auditiv. wahrnehmen
koénnen,

- trotz normalem peripheren Horvermdgens Lautsprache nicht auf natirlichem Weg verarbeiten
und wahrnehmen konnen.

Das Ausmall der Folgen einer Horbeeintrachtigung wird im Einzelfall durch eine Vielzahl
unterschiedlicher Faktoren bestimmt, wie

- Beginn, Art und Grad der Horbeeintrachtigung;



- Beginn und Art der durchgefiihrten Férdermalinahmen;

- adaquate Versorgung mit technischen Hilfen;

- Kommunikation und Spracherfahrung;

- Lern- und Leistungsverhalten;

- soziale und psychosoziale Faktoren sowie das soziokulturelle Umfeld.

Ausgehend von den Erkenntnissen der Horbeeintrachtigtenpéddagogik und der Neurolinguistik sowie
den medizinischen und technischen Fortschritten erschliefen sich fiir das hérbeeintrachtigte Kind
Fordermdglichkeiten, die in den ersten Lebensjahren am effektivsten sind und deren Wirksamkeit mit
Eintritt in die Schule erhalten und weiterentwickelt werden muss.

Dem Bereich Kommunikation und Sprache kommt eine besondere Bedeutung als wesentliches
Element menschlicher Selbstbestimmung zu. Die Entwicklung eines Kommunikationssystems muss sich
an der Lebenssituation, den Bedirfnissen und den konkreten, individuellen Mdglichkeiten der
Schulerinnen und Schiiler orientieren. Dazu bedarf es der intensiven Zusammenarbeit von Elternhaus und
Schule.

Fur die kindliche Entwicklung sind insgesamt die Form und Intensitat der Kommunikation mit den
néchsten Bezugspersonen entscheidend. In der Auseinandersetzung mit ihnen entfalten und bilden sich
Personlichkeit und Identitat, wird emotionales und soziales Verhalten erlernt und erweitern sich der
Wissens- und Bildungsstand sowie das Abstraktionsvermdégen.

Da die Schilerinnen und Schuler aufgrund ihrer Hérbeeintrachtigung fir die Erfassung der
Lernangebote mehr Zeit benétigen, sind geeignete Schwerpunktsetzungen und Gewichtungen
vorzunehmen sowie ausreichende Ubungszeiten im Rahmen der vom Lehrplan vorgegebenen
Stundentafeln vorzusehen.

3. ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Die Sonderschule fiir gehorlose Schilerinnen und Schiler hat die Aufgabe, im Sinne der
Paragraphen 8§ 2 und 22 des Schulorganisationsgesetzes an der Heranbildung der jungen Menschen beim
Erwerb von Wissen, bei der Entwicklung von Kompetenzen und bei der Vermittlung von Werten
mitzuwirken, Lernprozesse und Lernbedingungen zu schaffen, welche bestehende Barrieren abbauen
sowie gehorlose oder hochgradig hérbehinderte Schiilerinnen und Schiler in einer ihrer Behinderungsart
entsprechenden Weise zu férdern und sie zu einer positiv erflllten Lebensgestaltung zu fiihren. Innerhalb
der Schulgemeinschaft sollen die Schulerinnen und Schiller Sachkompetenz, Selbstkompetenz und
Sozialkompetenz in einem ausgewogenen Verhaltnis entwickeln und Féhigkeiten erwerben, die spéter in
Ausbildung und Beruf gebraucht werden.

Die jungen Menschen sollen zu gesunden, arbeitstiichtigen, pflichttreuen  und
verantwortungsbewussten  Gliedern der Gesellschaft und Birgern der demokratischen und
bundesstaatlichen Republik Osterreich als Mitglied der Européischen Union herangebildet werden. Die
Wahrnehmung von demokratischen  Mitsprache- und  Mitgestaltungsmoglichkeiten in  den
unterschiedlichen Lebens- und Gesellschaftsbereichen erfordert die Beféhigung zur sach- und
wertbezogenen Urteilshildung und zur Ubernahme sozialer Verantwortung. Zur Entwicklung dieser
Fahigkeiten ist in hohem Male Selbstsicherheit sowie selbst bestimmtes und selbst organisiertes Lernen
und Handeln zu fordern.

Erziehung und Unterricht haben die Aufgabe, Kommunikationsbereitschaft und
Kommunikationskompetenz zu férdern, die Nutzung erforderlicher technischer Hilfen zu ermdglichen,
die Entwicklung der Sprache und des Sprechens zu unterstiitzen sowie die ldentitatsfindung und
Persdnlichkeitsbildung horbeeintréchtigter Schiilerinnen und Schiler zu fordern, wodurch bestehende
Barrieren bewusst gemacht und abgebaut werden kénnen.

Ein wesentliches Ziel der schulischen Bildung ist es, den Schilerinnen und Schilern mdglichst
umfassende Kompetenzen in Laut-, Schrift- bzw. Gebardensprache gemaR ihren individuellen
Féhigkeiten und Bedirfnissen zu vermitteln. Dies soll ihnen ermdglichen, mit ihrer hdrenden Umwelt zu
kommunizieren, an der kulturellen Welt der Hérenden und der Horbeeintréchtigten zu partizipieren und
ihre kognitiven, sozialen und emotionalen Fahigkeiten zu entfalten.

Die Nutzung von Informations- und Kommunikationstechnologien ist eine Grundvoraussetzung fir
den aktiven und ungehinderten Zugang der Schillerinnen und Schiller zu Information und Wissenserwerb.
Dadurch wird ihre Integration in die Welt der Horenden erleichtert und die Chance fiir eine kinftige



gesellschaftliche und berufliche Teilhabe sowie flr ein Hochstmall an selbsténdiger Lebensfilhrung
betrachtlich erhoht.

Der Lehrplan wird von folgenden Leitprinzipien getragen:
- Forderung der Kompetenzen im Bereich der Kommunikation und der Wahrnehmung;
- Gesprachserziehung;
- Erziehung zum Horen;
- rhythmisch-musikalische Erziehung;
- Forderung der sozialen, emotionalen und psychomotorischen Entwicklung;
- Befahigung zum AuRern von Gefiihlen und Wiinschen;
- Forderung integrativer und kooperativer Prozesse;
- Erarbeitung und Einiiben sozialer Verhaltensweisen;
- Forderung der Ich-Starke und Identitatshildung;
- Erziehung zur Selbststandigkeit, Eigenverantwortlichkeit und Teamfahigkeit;

- Beriicksichtigung  der  behinderungsrelevanten  Aspekte  in  allgemein  bildenden
Unterrichtsinhalten.

Neben der Schaffung hdrbeeintrachtigtengerechter Rahmenbedingungen, die einen addquaten
Erwerb der Bildungsinhalte gewéhrleisten und der Einbeziehung des Umfelds in den Unterricht soll eine
geeignete Vorbereitung auf kinftige Lebenssituationen erfolgen. Dieses Bildungsziel wird insbesondere
durch die Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten sowie mit anderen relevanten schulischen und
auBerschulischen Einrichtungen angestrebt.

4. ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN

4.1 Gliederung nach Lehrplan-Hauptstufen

Die acht Schulstufen des Lehrplans der Sonderschule fiir gehdrlose Kinder sind in drei Lehrplan-
Hauptstufen zusammengefasst:

Grundstufe I: 1. und 2. Schulstufe (einschlieBlich der Vorschulstufe)
Grundstufe I1: 3. und 4. Schulstufe
Sekundarstufe I: 5. bis 8. Schulstufe

Grundsétzlich werden die je einem Schuljahr entsprechenden Schulstufen der Grundstufe I und Il zu
zwei Grundstufen zusammengefasst, und zwar so, dass sich die Grundstufe | Gber die Vorschulstufe
sowie die erste und zweite Schulstufe, die Grundstufe Il tber die dritte und vierte Schulstufe erstreckt.
Die Sekundarstufe | besteht aus vier aufeinander folgenden Schulstufen, die jeweils einem Schuljahr
entsprechen.

Innerhalb der Grundstufen I und Il sind die im Lehrplan angegebenen Jahresziele als Richtmal
anzusehen. Die Zusammenfassung von Schulstufen zu den beiden Lehrplan-Grundstufen erméglicht die
Verléangerung der Lernzeit durch einen sich Uber zwei bzw. mehrere Unterrichtsjahre erstreckenden
Zeitraum, wenn dies aus didaktischen Griinden erforderlich ist.

Sofern eine Vorschulstufe gefiihrt wird, ist der zugrunde liegende Lehrplan die Planungsgrundlage
fir die Arbeit im Vorschulstufenbereich. Wegen des vielfdltigen Forderauftrages und des
kompensatorischen  Charakters der Vorschulstufe wird im Lehrplan eine umfassende
Aufgabenbeschreibung der vorschulischen Erziehung vorgenommen.

Er ist als Planungskonzept angelegt, das der Lehrerin bzw. dem Lehrer in der Auswahl der Aufgaben
und Inhalte ein Eingehen auf die individuellen Bedirfnisse und Voraussetzungen der Kinder und die
besonderen Gegebenheiten in der jeweiligen Vorschulklasse bzw. bei gemeinsamer Fihrung von
Schulstufen der Grundstufe | ermdglicht. Es ist im Sinne dieser Lehrplankonzeption, dass ein
Durchlaufen des gesamten Vorschulstufenlehrplanes fir in diese Schulstufe aufgenommene Kinder nicht
zwingend erforderlich ist.



Wechsel der Schulstufen gemal § 17 des Schulunterrichtsgesetzes

In der Grundstufe | sind der Lehrplan der Vorschulstufe und der Lehrplan der darauf folgenden 1.
und 2. Schulstufen so aufeinander abgestimmt, dass ein Wechsel gemaR & 17 Abs. 5 des
Schulunterrichtsgesetzes wahrend des Unterrichtsjahres erleichtert wird, um eine Uber- oder
Unterforderung auszuschlieBen. Ein solcher Wechsel der Schulstufe kann erst nach dem Ausschépfen
dieser in den Lehrplanstufen vorgesehenen Mdglichkeiten erfolgen. Bei der Unterrichtsplanung gemaR
Ziffer 4.3 ist dies entsprechend zu ber(licksichtigen.

Der Schuleingangsbereich soll auch der Forderung von besonders begabten Schilerinnen und
Schilern dienen, indem diese von der 1. in die 2. Schulstufe wechseln kénnen.

Der Zeitpunkt des Wechselns von Schulstufen wird von der individuellen Entwicklung des einzelnen
Kindes bestimmt. Bevor ein Wechsel von Schulstufen vorgenommen wird, sind alle Forder- bzw.
DifferenzierungsmaBnahmen auszuschopfen. Ein Wechsel der Schulstufe bezieht sich auf alle
verbindlichen Ubungen bzw. Pflichtgegenstande. Dieser Wechsel ist unabhdngig von der
Organisationsform zu gewéhrleisten und hat somit entsprechende Konsequenzen fir die
Unterrichtsplanung und -gestaltung, sowie auf die Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten im
Sinne des § 19 Abs. 4 des Schulunterrichtsgesetzes.

Verbindliche Ubungen auf der Vorschulstufe

Die Gliederung der Lehrplanangebote in verbindliche Ubungen und deren weitere Untergliederung
in Teilbereiche weist die Lehrerin bzw. den Lehrer auf die Vielseitigkeit der Aufgaben hin und zielt auf
die Ausgewogenheit des Bildungsangebotes ab.

In der Vorschulstufe ist von einer strengen Scheidung des Lehrstoffes nach verbindlichen Ubungen
Abstand zu nehmen, vielmehr ist deren enge Verklammerung sicherzustellen. Die konkrete Lernsituation
hat auf die schulischen und auRerschulischen Erlebnisse, Erfahrungen und Interessen der Kinder Bezug
zu nehmen. Lernanlésse ergeben sich aus kindnahen Sach- und Lebensbereichen.

Mit dem allgemeinen Bildungsziel und den Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen
Unterrichtsgegenstande  ist der  Lehrplan  zielorientiert. Der  Lehrstoff der einzelnen
Unterrichtsgegenstande deckt den Inhaltsaspekt des Unterrichts ab. Die allgemeinen didaktischen
Grundsétze und die den einzelnen Unterrichtsgegenstdnden zugeordneten didaktischen Grundsatze geben
Leitlinien fiir unterrichtliches Entscheiden und Handeln.

4.2 Gliederung der Bildungsangebote nach Unterrichtsgegenstdnden — Dauer
unterrichtlicher Einheiten

In der Grundstufe | und Il ist der Lehrstoff nach Unterrichtsgegenstdnden gegliedert, denen in den
Stundentafeln Zeitrichtwerte zugeordnet werden. Damit ist die Lehrerin bzw. der Lehrer verpflichtet, den
Kindern Bildungsangebote aus allen angefiihrten Lernbereichen zu machen. Eine strenge Scheidung des
Lehrstoffs nach Unterrichtsgegenstanden ist zu vermeiden. Dies ist schon deshalb nétig, weil der
Unterricht — besonders auf der Grundstufe I — womdglich von den Erfahrungen, Interessen und
Bedirfnissen der Kinder ausgeht oder diese zumindest einbezieht. Somit sind die Lernanlasse oft
situationsorientiert und fachubergreifend. Auf der Grundstufe Il wird sich der Unterricht in grofRerem
Ausmal? an den Eigengesetzlichkeiten bestimmter Lernbereiche orientieren.

Die Dauer unterrichtlicher Einheiten in der Grundstufe I und Il orientiert sich vor allem an der
Konzentrations- und Lernfahigkeit der Kinder und hangt von der jeweiligen Lehraufgabe und vom
Lehrstoff ab. Sie wird sich deshalb — mit Ausnahme von raum- bzw. personengebundenem Unterricht (zB
Bewegung und Sport, Werkerziehung) — im Allgemeinen nicht an der schulorganisatorischen Zeiteinheit
»unterrichtsstunde“ orientieren. Im Stundenplan ist daher nur der raum- bzw. personengebundene
Unterricht auszuweisen.

Bei gemeinsamer Fihrung von Vorschulstufe und Grundstufe | ist das Wochenstundenausmald
entsprechend der gewahlten Stundentafel vom Schulforum gemaR Art. | 8 4 Abs. 4 festzulegen.

Daruber hinaus ist grundsatzlich fiir ein entsprechendes AusmaR an taglicher Bewegungszeit fiir die
Kinder zu sorgen.

Die verbindliche Ubung Lebende Fremdsprache ist auf der 1. und 2. Schulstufe der Grundstufe I
integrativ zu fihren (in kirzeren Einheiten facheriibergreifend). Auf der Grundstufe Il kann die
verbindliche Ubung Lebende Fremdsprache im Rahmen der in der Stundentafel vorgesehenen
Jahresstunden in langeren Unterrichtseinheiten bzw. integrativ gefuhrt werden.



4.3 Unterrichtsplanung

Im Sinne des 8§ 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes ist unterrichtliches Planen Ausdruck der
eigenstandigen und verantwortlichen Unterrichts- und Erziehungsarbeit der Lehrerin bzw. des Lehrers.

Der Lehrplan dient der Lehrerin bzw. dem Lehrer bei der Planung als Grundlage fiir

- die Konkretisierung des allgemeinen Bildungsziels, der besonderen Bildungsaufgaben und
fachubergreifenden Lernbereiche sowie der Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen
Unterrichtsgegenstande;

-die Konkretisierung und Auswahl der Lehrstoffe; VS — Lehrplan!
- die zeitliche Verteilung und Gewichtung der Ziele und Lehrstoffe;

- die Festlegung der Methoden (Unterrichtsgliederung, Sozial- und Arbeitsformen, Projekte,
Differenzierungsmafinahmen und Ahnliches) und Medien des Unterrichts;

- die Er6ffnung von vielféltigen Zugéngen zum Wissen;

- die Schaffung von Gelegenheiten, Kénnen zu entwickeln und anzuwenden sowie Erfahrungen
und Eindriicke zu gewinnen;

- die Arbeit mit Individuellen Férderplénen.

Bei der Planung und Durchfihrung des Unterrichts sind insbesondere folgende Grundsétze zu
beachten:

Jede Lehrerin bzw. jeder Lehrer hat bei der unterrichtlichen Arbeit von einer Jahresplanung
auszugehen, die eine Konkretisierung des Lehrplanes fiir die jeweilige Schulstufe oder Lerngruppe und
Schulsituationen bezogen auf ein Unterrichtsjahr darstellt und auch in den Individuellen Forderplénen
ihren Niederschlag findet. Die Arbeit mit dem Lehrbuch ist dieser Konzeption unterzuordnen.

Die Planung der Jahresarbeit auf der Vorschulstufe verlangt von der Lehrerin bzw. vom Lehrer
besondere Uberlegungen hinsichtlich flexibler Gestaltung von Lernsituationen und individueller
FordermaBnahmen. In dieser Planung sind sowohl die Inhalte der einzelnen verbindlichen Ubungen
aufzunehmen, die allen Kindern angeboten werden sollen, als auch die speziellen Lernangebote zur
differenzierenden und individualisierenden Fd&rderung einzelner Schiler und Schiilerinnen bzw.
Schilergruppen. Im Jahresplan erfolgt ab Beginn des Schuljahres eine erste vorlaufige zeitliche
Anordnung der Lehrstoffe, und zwar nach Gegebenheiten des Jahreskreises, unter Berilicksichtigung der
regionalen und ortlichen Bedingungen, hinsichtlich der Mdglichkeit von Querverbindungen zwischen
verschiedenen  Unterrichtsgegenstdnden  (vorfachlicher,  fachibergreifender — Unterricht), nach
vorgesehenen  Schulveranstaltungen usw. sowie nach sachlogischen bzw. lehrgangsmaéRigen
Gesichtspunkten gemaR der Stoffstrukturen. Fir Ubung, Wiederholung, freies Lernen, Spiel und Feier
usw. ist bereits bei der Jahresplanung ein entsprechender Zeitrahmen vorzusehen. Aktuelle Ereignisse und
Lernanlasse sind im Sinne des Gelegenheitsunterrichts aufzugreifen. Der Grundschule ist damit mehr
Médglichkeit gegeben, Lebens- und Erfahrungsraum fiir Kinder zu sein. Die klassenbezogene
Jahresplanung soll wéhrend des Schuljahres durch mittelfristige Planungen ergénzt werden.

Diese sollen auch die aktuellen Bedurfnisse und Interessen der Schilerinnen und Schiler
berticksichtigen und ihnen ein dem Alter und der Entwicklung entsprechendes Malk an Mitbestimmung
ermoglichen kénnen. Hier bieten sich ua. auch Formen des offenen Unterrichts an.

4.4 Lernen und Lehren
a) Sprach-/Hoér-/Wahrnehmungsiibungen

Die in diesem Lehrplan verankerten verbindlichen Sprach-/Hor-/Wahrnehmungsiibungen dienen
einerseits einer mdoglichst weit reichenden Kompensation des eingeschrankten Horvermdgens und
unterstiitzen andererseits die Aneignung notwendiger Fahigkeiten und Fertigkeiten flr eine weitgehend
selbststandige Lebensbewdltigung. Ausgehend vom Entwicklungsstand, dem Schweregrad der
Horbeeintrachtigung und den speziellen Bedirfnissen sind im vorgesehenen Rahmen jene Angebote in
einem individuellen AusmaB auszuwahlen, durch die eine umfassende Forderung der einzelnen
Schulerinnen und Schiler erzielt werden kann.

Um die beschriebenen Bildungs- und Lehraufgabe der Sprach-/Hoér-/Wahrnehmungsiibungen
erfillen zu konnen, sind deren Inhalte sowohl im Rahmen der dafiir vorgesehenen Stunden zu vermitteln
als auch facheriibergreifend im Unterricht zu berticksichtigen.

Die dargestellten Lehrstoffangaben bieten nur eine exemplarische Auswahl von Lehrinhalten an.
Diese sind in der Planungsverantwortlichkeit der Lehrerinnen und Lehrer im Hinblick auf die



Lebensbedeutsamkeit flr die einzelnen Schilerinnen und Schiler auszuwéhlen bzw. entsprechend zu
erganzen.

Gehorlose und hochgradig hérbehinderte Schilerinnen und Schiiler bediirfen - insbesondere in der
Vorschulstufe - unter Bericksichtigung ihrer kommunikativen Kompetenzen unterschiedlicher
FordermalBnahmen. Dies betrifft die Bereiche der Sprachentwicklung und der Gespréchserziehung
(Lautsprache/Gebéarde/Osterreichische  Gebardensprache - OGS), der rhythmisch-musikalischen
Erziehung und der auditiven Wahrnehmung.

In der Grundstufe I und Il sowie in der Sekundarstufe I werden diese FordermaBnahmen in den
Pflichtgegenstanden und verstdrkt auch in den behinderungsspezifischen verbindlichen Ubungen
umgesetzt.

b) Kommunikations- und Informationstechnologien

Informations- und Kommunikationstechnologien tragen im Unterricht von hdorbeeintrachtigten
Schilerinnen und Schiilern wesentlich zum Abbau von Barrieren bei. Sie sind vielfach eine grundlegende
Voraussetzung fiir die aktive Teilnahme am Lernprozess und erméglichen den Schiilerinnen und Schiilern
ihren Erfahrungsraum zu erweitern, verbessern den personlichen Zugang zu Kommunikation und
Information und erleichtern die Teilhabe an gesellschaftlichen Prozessen.

Eine wesentliche Voraussetzung fiir die Unterrichtsarbeit ist der Einsatz von elektroakustischen,
audio-taktilen, audiovisuellen und elektronischen Hilfsmitteln.

Die Aneighung von Kompetenzen bei der Verwendung von Computern, Anwendungsprogrammen
und Kommunikationseinrichtungen sowie anderen behinderungsspezifischen Medien ist fir gehorlose
oder hochgradig horbehinderte Schilerinnen und Schiiler eine wesentliche Schlisselqualifikation sowohl
flir die Bewaltigung schulischer als auch kiinftiger beruflicher und gesellschaftlicher Anforderungen.

Einsatz und Auswahl der entsprechenden Technologien orientieren sich an den Voraussetzungen der
einzelnen Schilerinnen und Schiiler.

¢) Lernorganisation auf der Vorschulstufe

Bei der Planung und Gestaltung des Schultages ist auf eine entsprechende Rhythmisierung zu
achten. Dabei ist auf den Wechsel der Lernbereiche, der individuellen und sozialen Lernphasen (Wechsel
der Sozialformen) und der Arbeits- und Pausenzeiten Bedacht zu nehmen.

Innerhalb und in der Wechselwirkung der Lernbereiche ist auf Ausgewogenheit der kognitiven,
affektiven und psychomotorischen Lerndimension zu achten.

Auf Grund der besonderen psychischen und sozialen Situation der Kinder der VVorschulstufe beginnt
der Schultag insbesondere in den ersten Monaten des Unterrichtsjahres mit einer Phase freien Spielens.
Bei der Dauer der Lernphasen sowie beim Ubergang zu neuen Aktivitaten ist auf die Belastbarkeit der
Kinder bzw. auf die Einplanung von entsprechend gestalteten Erholungsphasen Riicksicht zu nehmen.
Der Grofiteil der zur Verfugung stehenden Zeit eines Schultages ist fir die Kleingruppenaktivititen
vorzusehen; dies ermdéglicht den Kindern die Betétigung in unterschiedlichen Lernbereichen sowie ein
Nebeneinander von verschiedenen didaktischen Grundformen (Arbeit und Spiel). Kleingruppenaktivitaten
stellen eine besonders geeignete Form der Aktivierung und Motivierung der Schilerinnen und Schiler dar
und bieten der Lehrerin bzw. dem Lehrer Gelegenheit zur individuellen Férderung von Schiilerinnen und
Schilern.

Fur die Durchfihrung der Kleingruppenaktivititen, aber auch fir gemeinsames Tun der Klasse
(Gruppe) kommt der Einrichtung und Gestaltung des Raumes — auch im Hinblick auf das
Bewegungsbedirfnis der Kinder — besondere Bedeutung zu. Durch eine entsprechende Ausstattung wird
der Klassenraum zu einer kindgeméBen Lern- und Lebensstétte. Dafir ist eine Aufgliederung in Spiel-,
Bau- und Leseecke mit den entsprechenden Spiel- und Arbeitsmitteln zweckméaRig. Gezielte
ForderungsmaBnahmen diirfen grundsitzlich nicht zu Leistungsdruck und Uberforderung fiihren. Dies
erfordert genaue Beobachtung und setzt bei der Lehrerin bzw. beim Lehrer groRes Verstandnis fiir
kognitive, physische, emotionale und soziale Belastbarkeit der Kinder voraus. Hausaufgaben sind auf
dieser Stufe nicht zu geben.

Zum Beobachten, Erkunden und Kléren von Sachverhalten kommt den unmittelbaren Begegnungen
mit der Wirklichkeit auch auRerhalb des Schulhauses besondere Bedeutung zu; in diesem Zusammenhang
kommt den Lehrausgéngen grofRes Gewicht zu.



d) Lernformen

Um den Unterricht in der Grundstufe | und Il kindgemaR, lebendig und anregend zu gestalten, soll
die Lehrerin bzw. der Lehrer verschiedene Lernformen ermdglichen. Ausgehend von den eher
spielorientierten Lernformen der vorschulischen Zeit soll zu bewusstem, selbststdndigem, zielorientiertem
Lernen hingeflihrt werden. Dieses Lernen kann durch folgende grundschulgeméfle Formen gefordert
werden:

- Lernen im Spiel,

- offenes Lernen;

- projektorientiertes Lernen;

- entdeckendes Lernen;

- informierendes Lernen;

- wiederholendes und tibendes Lernen;
- usw.

e) Lerngesetzmaligkeiten und Lerntechniken

Bei der Planung und Organisation von Lernprozessen sollen fur das Lernen in der Schule relevante
Erkenntnisse der Lernforschung Beriicksichtigung finden. Lern- und Arbeitstechniken sind
situationsbezogen zu vermitteln und einzuiben.

f) Schularbeiten

Auf der 4. Schulstufe sind in Deutsch und Mathematik je vier bis sechs Schularbeiten
durchzuflihren. Im 2. Semester sind jedenfalls je Unterrichtsgegenstand zwei Schularbeiten vorzusehen.

In der Sekundarstufe 1 (5. bis 8. Schulstufe) betragt in jenen Unterrichtsgegenstanden, fur welche
Schularbeiten vorgesehen sind, der Zeitrahmen fiir deren Durchfiihrung pro Schuljahr insgesamt vier bis
finf Unterrichtseinheiten und die Anzahl der Schularbeiten vier bis sechs. Im ersten Lernjahr einer
Fremdsprache stehen fur drei bis vier Schularbeiten drei bis vier Unterrichtseinheiten zur Verfiigung. Die
Festlegung der Anzahl der Schularbeiten erfolgt — vorbehaltlich einer Regelung durch schulautonome
Lehrplanbestimmungen — durch die jeweilige Lehrerin oder den jeweiligen Lehrer.

4.5 Facherverbindender und fachertbergreifender Unterricht

Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungsaufgaben gestellt, die nicht einem
Unterrichtsgegenstand oder wenigen Unterrichtsgegenstanden zugeordnet werden kdénnen, sondern nur im
Zusammenwirken vieler oder aller Unterrichtsgegenstdnde zu bewaltigen sind. Dieses Zusammenwirken
erfolgt durch facherverbindenden und fachertbergreifenden Unterricht. Dabei erfolgt eine Blindelung von
allgemeinen und fachspezifischen Zielen unter einem speziellen Blickwinkel, wodurch es den
Schilerinnen und Schiilern eher ermdglicht wird, sich Wissen in groReren Zusammenhangen
selbststandig anzueignen. Anregungen bzw. Auftrage fur facherverbindenden und facheriibergreifenden
Unterricht ergeben sich sowohl aus den Allgemeinen Bestimmungen als auch aus den Lehrplanen der
einzelnen Unterrichtsgegenstéande.

Fur den Unterricht von gehorlosen bzw. hochgradig horbehinderten Schiilerinnen und Schilern sind
folgende Bereiche von besonderer Bedeutung:
- Erziehung zur sprachlichen Kommunikationsfahigkeit (Lautsprache/Gebarde/OGS);
- Horerziehung und Férderung der Wahrnehmungsféhigkeit;
- Gesprachserziehung;
- ldentitétsbildung;
- Anwenden horbeeintrachtigtenspezifischer Hilfsmittel.
In der Sekundarstufe | ist fir die Umsetzung des facherverbindenden Unterrichts zu beachten, dass

im Rahmen des Fachunterrichts mdégliche, die Fachergrenzen (berschreitende Sinnzusammenhéange
hergestellt werden. Die Organisation des nach Fachern getrennten Unterrichts bleibt hier bestehen.

Bei facherlbergreifender Unterrichtsgestaltung steht ein komplexes, meist lebens- oder
gesellschaftsrelevantes Thema oder Vorhaben im Mittelpunkt. Die einzelnen Unterrichtsgegenstédnde
haben im integrativen Zusammenwirken — zB im Sinne des Projektunterrichts — ihren themenspezifischen
Beitrag zu leisten. Dies bedingt eine aufgabenbezogene besondere Organisation des Fachunterrichts und
des Stundenplans. Die Organisation kann (ber ldngere Zeitrdume sowie klassen- und
schulstufenuibergreifend erfolgen.



4.6 Entscheidungsfreirdume im Lehrplan — Methodenfreiheit und Methoden-
gerechtheit

Der Rahmencharakter des Lehrplanes ermoglicht der Lehrerin  bzw. dem Lehrer
Entscheidungsfreirdume hinsichtlich der Auswahl und Gewichtung, der zeitlichen Verteilung, der
Konkretisierung und Strukturierung der Lehrstoffe sowie hinsichtlich der Festlegung der
Unterrichtsmethoden und -mittel nach verschiedenen didaktischen Gesichtspunkten. Durch die
Anwendung von Lehrplanteilen verschiedener Schulstufen bzw. von Lehrplanen verschiedener
Schularten (Volksschule, Hauptschule, Sonderschule) gemaR § 17 Abs. 4 des Schulunterrichtsgesetzes
erwéachst der Lehrerin bzw. dem Lehrer eine verantwortungsvolle Aufgabe zur Sicherung der Kontinuitat
der individuellen Lernentwicklung.

Aus der Entscheidungsfreiheit der Lehrerin bzw. des Lehrers hinsichtlich seiner Unterrichtsarbeit
erwachst die padagogische und didaktische Verantwortung. Wahl und Anwendung von
Unterrichtsmethoden sind zudem eine schdpferische Leistung.

Fur die Auswahl und Gewichtung der Lehrstoffe innerhalb der einzelnen Pflichtgegensténde,
verbindlichen und unverbindlichen Ubungen ist Ausgewogenheit anzustreben; soziale, emotionale,
intellektuelle und korperliche Bildung stehen in engem Zusammenhang und sind daher entsprechend zu
berticksichtigen. AuBerdem sollen bei der Auswahl und Gewichtung der Lehrstoffe und Unterrichtsmittel
beachtet werden:

- die Berlicksichtigung des Lernstandes der Klasse im Allgemeinen sowie einzelner Schilerinnen
und Schiler im Besonderen;

- die Beriicksichtigung des sozialen und kulturellen Umfeldes des Kindes und der Schule sowie
aktueller Anldsse;

- das Vermeiden von Uberlastungen bzw. Uberforderungen der Schiilerin bzw. des Schiilers durch
zu umfangreiche, verfrihte oder zu komprimierte Anforderungen, die sowohl der notwendigen
Vertiefung und Verinnerlichung von Lern- und Bildungsinhalten als auch einer ausgewogenen
Personlichkeitsentwicklung hinderlich sind;

- die Beriicksichtigung exemplarischer Lehrstoffe, das heil’t solcher Inhalte, die in besonderer
Weise geeignet erscheinen, grundlegende und bedeutsame Einsichten und Erkenntnisse,
Fertigkeiten und Fahigkeiten, Erfahrungen und Erlebnisse auf andere Sachverhalte zu (ibertragen;

- das Nutzen moderner Kommunikations- und Informationstechniken (nach MafRgabe der
ausstattungsmaniigen Gegebenheiten an der Schule).

4.7 Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten, schulischen und
auBlerschulischen Einrichtungen

Wiéhrend der gesamten Schullaufbahn der Kinder und Jugendlichen kommt der Zusammenarbeit mit
den Erziehungsberechtigten, dem schulpsychologischen Dienst, der Schulérztin bzw. dem Schularzt, der
Fachérztin bzw. dem Facharzt, anderen Lehrerinnen und Lehrern sowie mit den Sonderp&dagogischen
Zentren zu. Zusatzliche wertvolle Hilfestellungen kénnen gegebenenfalls durch andere schulische sowie
auBerschulische Einrichtungen fir gehorlose Menschen erfolgen.

Im Hinblick auf die vielfaltigen Aufgaben der Sonderschule fiir gehorlose Kinder ist der enge
Kontakt zwischen Lehrerin bzw. Lehrer und den Erziehungsberechtigten besonders wichtig. Lehrerinnen
bzw. Lehrer und Erziehungsberechtigte sollten insbesondere iber MalRnahmen beraten, die erforderlich
sind, um eine bestmdgliche Forderung der Kinder und Jugendlichen sicherzustellen. Diese
Zusammenarbeit wird in besonderem Malle gefordert, wenn die Erziehungsberechtigten auch an der
Gestaltung schulischer Aktivitaten mitwirken.

Der Lehrerin bzw. dem Lehrer féallt auch die Aufgabe zu, die Erziehungsberechtigten nicht nur tiber
Inhalte und Gestaltung des Unterrichts, sondern auch Gber den individuellen Leistungsstand ihres Kindes
zu informieren.

Hiebei hat die Lehrerin bzw. der Lehrer besonders in der Vorschulstufe die Erziehungsberechtigten
Gber Malinahmen zu beraten, die die Gesamtentwicklung des Kindes fordern.

Bei der gemeinsamen Fihrung von Schulstufen der Grundstufe | sind erforderlichenfalls der
Lehrplan der Vorschulstufe und der Lehrplan der darauf folgenden héheren Schulstufen der Grundstufe 11
flexibel bzw. individuell auszuschopfen. Das erfordert einen intensiven Kontakt zu den
Erziehungsberechtigten, im Besonderen, wenn ein Kind fiir das Durchlaufen der Grundstufe | drei Jahre
benétigt. Durch die Zusammenarbeit zwischen Lehrerinnen und Lehrern und Erziehungsberechtigten
kénnen unterschiedliche Erwartungen und Anforderungen an das Kind durchschaubar und daraus



resultierende Belastungen reduziert werden. Flr die Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Lehrerin bzw.
des Lehrers kann es eine groRe Hilfe sein, wenn die Erziehungsberechtigten Aufschlisse tber das Kind
geben.

Fir die individuelle Férderung der Kinder in der VVorschulstufe sowie in den weiteren Schulstufen ist
auch die Kooperation der Lehrerin bzw. des Lehrers mit anderen Einrichtungen wie 2zB
Frihfordereinrichtungen, dem Kindergarten, dem zustdndigen Sonderp&dagogischen Zentrum sowie
Fachéarzten oder dem Schulpsychologischen Dienst erforderlich.

4.8 Schuleintritt

Einer padagogischen Gestaltung der Schuleingangsphase kommt besondere Bedeutung zu. In
Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und vor- bzw. auBerschulischen Institutionen soll der
Schuleintritt mdglichst harmonisch erfolgen.

Beim Schuleintritt eines gehorlosen bzw. hochgradig schwerhérigen Kindes sind folgende
Malinahmen besonders zu beachten:

- die Einbeziehung von Personen und Institutionen des sozialen Umfeldes zur Abklarung des
Entwicklungsstandes, der individuellen Lebensumstdnde sowie der besonderen Bedurfnisse des
Kindes;

- die Festlegung der Unterrichtsmethode unter Beriicksichtigung der kommunikativen
Voraussetzungen (Lautsprache/Gebarde/OGS);

- die Arbeit mit Individuellen Forderplanen (Allgemeine didaktische Grundsétze Z 5.9);
- interdisziplindre Zusammenarbeit;

- geeigneter Sitzplatz, Raumakustik;

- Feststellung des Bedarfs an erforderlichen Hilfsmitteln;

- enge Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten;

- Kontaktaufnahme der einschreibenden Schule mit dem zustdndigen Sonderpadagogischen
Zentrum (im Fall von Integrationsschiilerinnen bzw. Integrationsschilern).

In den ersten Schultagen und Schulwochen erwirbt das Kind wichtige Orientierungen fur kiinftiges
Leben und Lernen. Das Kind soll Zeit und Gelegenheit haben, seine Mitschiilerinnen und Mitschiler
kennen zu lernen und zu ihnen wie zur Lehrerin bzw. zum Lehrer positive Kontakte herzustellen. Es soll
mit dem Schulhaus und der Zeiteinteilung in der Schule vertraut werden.

Diese ersten schulischen Erfahrungen entscheiden mit darliber, ob sich die Lernfdhigkeit und
Lernbereitschaft eines Kindes entsprechend entwickeln kénnen. Es ist daher darauf zu achten, dass
zunachst die dem Kind bekannten und vertrauten Formen des taglichen Lebens, der Sprache, des Spielens
und des haufig eher zufélligen Lernens von der Schule aufgenommen werden. Allmahlich und behutsam
sind diese Formen zu eher zielorientierten Lernformen zu erweitern. Die bereits angefilhrten
Madglichkeiten des Ausschdpfens des Rahmencharakters des Lehrplanes der Vorschulstufe einerseits und
der darauf folgenden Schulstufen andererseits dienen insbesondere der Vermeidung von Uber- bzw.
Unterforderungen beim Wechsel von Schulstufen gema § 17 Abs. 5 des Schulunterrichtsgesetzes.
Anzustreben ist eine sachbezogene Arbeitshaltung, die unter anderem durch Genauigkeit, Sorgfalt und
Ausdauer gekennzeichnet ist, die aber auch Hilfsbereitschaft und Riicksichtnahme mit einschlief3t.

Besonderes Augenmerk ist darauf zu richten, dass es nicht durch ein zu rasches Ansteigen der
Lernanforderungen im Schuleingangsbereich bei einzelnen Schiilerinnen bzw. einzelnen Schilern zu
Uberforderungen kommt.

Erfahrungsaustausch  zwischen Lehrerinnen, Lehrern und Erziehungsberechtigten kann
widerspriichliche Lern- und Erziehungsmuster durchschaubar machen und daraus resultierende
Belastungen fir Kinder abbauen.

Derartige Ziele werden nur dann erreichbar sein, wenn im Sinne der Schulpartnerschaft (siehe die
88 62, 63a sowie 19 Abs. 8 des Schulunterrichtsgesetzes) die Zusammenarbeit zwischen Schule und
Elternhaus sowie ein entsprechendes Vertrauensverhéltnis gegeben sind.

4.9 Schultbertritt

In Anbetracht eines bevorstehenden Schuliibertritts eines gehdrlosen bzw. hochgradig schwerhérigen
Kindes nach der vierten Schulstufe ist der sonderpadagogische Forderbedarf zu berprifen, um die daraus



resultierenden FérdermaRnahmen entsprechend anzupassen. Im Sinne eines nahtlosen Ubergangs ist mit
den Erziehungsberechtigten sowie mit anderen schulischen und auBerschulischen Einrichtungen (zB dem
zustandigen Sonderpadagogischen Zentrum) eine intensive Zusammenarbeit anzustreben.

Méoglichst haufige Kommunikation zwischen den Lehrerinnen und Lehrern sowie den
Erziehungsberechtigten kann unterschiedliche individuelle behinderungsspezifische Bediirfnisse sowie
Lern- und Erziehungsmuster durchschaubar machen und daraus resultierende Belastungen der Kinder
abbauen.

Im Sinne der Aktivierung und Motivierung, aber auch des sozialen Lernens der Schiilerinnen und
Schiler kann die Kenntnis tber die Arbeitsweisen in den weiterfihrenden Schulen wesentlich zum
Gelingen des Schuliibertritts beitragen. Die Schilerinnen und Schiiler sollen auf die neue Lernwelt
vorbereitet werden.

Um die Kontinuitdt des Lernens zu wahren, ist auf die Lehrplananforderungen und die
gebrauchlichen Lernformen der Grundstufe | und Il Bezug zu nehmen. Die Lernanforderungen, die an die
Schiilerinnen und Schiiler gestellt werden, miissen den Ubergang von der bisherigen Schulart
berticksichtigen und diirfen nicht zu rasch gesteigert werden. Leistungsfeststellungen sollen zunéchst vor
allem der gezielten individuellen Riickmeldung des Lernfortschritts dienen (Informationsfeststellungen),
die Leistungsbeurteilung soll erst nach einer angemessenen Eingewdhnungs- und Einarbeitungsperiode
beginnen.

Vor dem Ubertritt in eine weiterfiihrende Schule sind die Schiilerinnen und Schiiler schrittweise und
gezielt auf die neuen Arbeitsweisen und Organisationsformen vorzubereiten.

In  Abschluss- und Austrittsphasen ist eine Vorbereitung auf zukinftige Arbeits- und
Organisationsformen erforderlich.

Um Voraussetzungen fir einen moglichst erfolgreichen Ubergang zu schaffen, haben die
Lehrerinnen und Lehrer mit den Erziehungsberechtigten zusammen zu arbeiten (§2 und §62 des
Schulunterrichtsgesetzes).

4.10 Nahtstelle Schule-Beruf

Durch eine rechtzeitige und systematische Berufswahlvorbereitung werden die Jugendlichen
befdhigt, ihre individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten einzuschatzen und Kompetenzen,
Qualifikationen, Neigungen und Interessen zu erkennen. Berufsorientierung und Berufsvorbereitung im
Rahmen der sonderpadagogischen Férderung beinhalten eine Auseinandersetzung mit den Anforderungen
in Ausbildung und Beruf auf der Grundlage realistischer Perspektiven.

Bei der Vorbereitung auf die berufliche Integration ist eine enge Zusammenarbeit mit Einrichtungen
zur Berufseingliederung, Ausbildungsbetrieben und den zustandigen Sonderpadagogischen Zentren bzw.
einschlagigen Beratungsstellen notwendig.

4.11 Offnung der Schule

Die Schule ist in ein soziales Umfeld eingebettet, zB in die Nachbarschaft, den Stadtteil, die
Gemeinde. Durch Offnung nach auffen und nach innen ist dem Rechnung zu tragen, um die darin
liegenden Lernchancen zu nutzen.

Offnung nach auBen kann durch Unterricht auBerhalb der Schule erfolgen sowie durch Erganzung
des Unterrichts in Form von Schulveranstaltungen. Den Grundsétzen der Anschaulichkeit und der
Alltagsbezogenheit entsprechend eignen sich Betriebe, 6ffentliche Einrichtungen, Naturrdume usw. als
Unterrichts- bzw. Lernorte.

Offnung nach innen bedeutet, Personen aus dem Umfeld der Schule einzubeziehen, die ihre
Erfahrungen, ihre Fertigkeiten und ihre Kenntnisse an die Schillerinnen und Schiiler weitergeben kdnnen.

4.12 Lehrplan-Zusatz ,,Deutsch fur Schilerinnen und Schiler mit anderen
Erstsprachen als Deutsch*®

Der Lehrplan-Zusatz ,,Deutsch fur Schillerinnen und Schiller mit anderen Erstsprachen als Deutsch*
ist in Verbindung mit dem Lehrplan ,,Deutsch, Lesen, Schreiben* bzw. ,,Deutsch, Lesen* Grundlage fir
das Lehren und Lernen von Deutsch als Zweitsprache.

Eine detaillierte Beriicksichtigung der zum Teil sehr unterschiedlichen Vorkenntnisse der
Schiilerinnen bzw. der Schiler in der Zweitsprache Deutsch kann nicht im Lehrplan, sondern nur auf der



Ebene der klassenbezogenen Jahresplanung unter Berlicksichtigung des jeweiligen lernorganisatorischen
Modells, das an der Schule verwirklicht wird, erfolgen.

Der Lehrplan-Zusatz ,,Deutsch fur Schiilerinnen und Schiiller mit anderen Erstsprachen als Deutsch*
ist nicht nach Schulstufen gegliedert. Er versteht sich als ein mehrjéhriges Lernkonzept, das von
Schilerinnen bzw. Schillern mit keinen oder mit nur geringen sprachlichen Vorkenntnissen in Deutsch
jeweils vom Beginn an durchlaufen wird (unabhangig von der Schulstufe, in die die Schilerin bzw. der
Schiler eingestuft wird), das bei bestehenden Vorkenntnissen aber auch in Teilzeitbereichen
Ubersprungen werden kann.

Der Lehrplan-Zusatz ,,Deutsch fir Schilerinnen und Schiller mit anderen Erstsprachen als Deutsch®
ist im Wesentlichen als Differenzierungs- und Individualisierungshilfe flr einen Unterricht zu verstehen,
der sich immer auch an den Lernzielen und Vermittlungsformen des allgemeinen Lehrplanes fiir Deutsch
orientiert. Dies ist schon allein deshalb erforderlich, weil Schilerinnen bzw. Schiler mit anderer
Erstsprache als Deutsch in vielen Fallen in einem mehr oder weniger groRen Ausmafl am Unterricht in
»Deutsch, Lesen, Schreiben® bzw. ,,Deutsch, Lesen* teilnehmen bzw. in diesen immer wieder einbezogen
werden. Die unterrichtspraktische Verklammerung zwischen einzelnen Teilbereichen des Lehrplanes fur
Deutsch mit jenen des Lehrplan-Zusatzes wird mit zunehmender Lernzeit wachsen und zu flieRenden
Ubergéangen flihren.

4.13 Gender Mainstreaming

Gender Mainstreaming bedeutet, bei allen gesellschaftlichen Vorhaben die unterschiedlichen
Lebenssituationen und Interessen von Frauen und Ménnern immer zu beriicksichtigen, da es keine
geschlechtsneutrale soziale Wirklichkeit gibt.

Der Begriff Gender soll sichtbar machen,

dass unsere Vorstellungswelt, unsere Sprache und unsere Gesellschaftsstrukturen durch das Denken
in zwei Geschlechtern gepragt sind,

dass Geschlecht nicht nur biologisch definiert ist, sondern ebenso eine soziale und kulturelle
Kategorie darstellt, die historisch gewachsen, veranderbar und politisch gestaltbar ist,

dass die Verhéltnisse zwischen den Geschlechtern nicht von der Natur vorgegeben, sondern
gesellschaftlich konstruiert sind und damit nicht statisch sondern veranderbar sind,

dass das soziale und kulturelle Geschlecht taglich in den Beziehungen zwischen den Menschen,
Organisationen und Institutionen hergestellt wird,

dass gesellschaftliche und politische Entscheidungen unterschiedliche Auswirkungen auf Manner
und Frauen, Buben und Méadchen haben; die Genderperspektive richtet den Blick auf beide Geschlechter
und nimmt sie in ihrer Unterschiedlichkeit wahr.

Mit Gender Mainstreaming sind daher folgende inhaltliche Anliegen verbunden:

Bewusstmachung von geschlechtsspezifischer Sozialisation durch Familie, Schule, Medien und
Arbeitswelt sowie von Auswirkungen dieser Sozialisation auf die Ausbildungs- und Berufswahl,
Lebensplanung, Freizeitgestaltung und das eigene Denken und Verhalten;

Wahrnehmung von Ursachen und Formen geschlechtsspezifischer Arbeitsteilung im Privatbereich
und in der Arbeitswelt und der damit verbundenen Berufschancen und Arbeitsbedingungen;

Erkennen moglicher Beitrdge zur Tradierung und Verfestigung von Rollenklischees im Lebensfeld
Schule;

Reflexion des eigenen Verhaltens, der Interaktionen im Unterricht, des téglichen Umgangs
miteinander und der eigenen Geschlechtsrollenvorstellungen;

Bewusst machen von alltdglichen Formen von Gewalt und Sexismus, sowie Aufzeigen von
Madglichkeiten der Pravention und Intervention;

Forderung der Bereitschaft zum Abbau von geschlechtsspezifischen Vorurteilen sowie Férderung
des partnerschaftlichen Verhaltens von Buben und Madchen, Frauen und Mannern.

4.14 Schulautonome Lehrplanbestimmungen

Schulautonome Lehrplanbestimmungen (8 6 Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes) sind in der 1.
bis 4. Schulstufe im Bereich der Pflichtgegenstande (ausgenommen ist der Pflichtgegenstand ,,Religion®),



der verbindlichen Ubung ,,Lebende Fremdsprache* und der unverbindlichen Ubungen vorgesehen. Die
Gesamtwochenstundenzahl fiir die einzelnen Schulstufen ist in einem Rahmen vorgegeben. Innerhalb
dieses Rahmens konnen in den einzelnen Pflichtgegenstinden sowie in der verbindlichen Ubung
,Lebende Fremdsprache* die Wochenstunden pro Schulstufe um héchstens eine Wochenstunde,
insgesamt um hdchstens zwei Wochenstunden, erhéht bzw. verringert werden. Die génzliche Streichung
eines Unterrichtsgegenstandes auf einer Schulstufe ist nicht zuléssig.

Schulautonome Lehrplanbestimmungen haben sich an der jeweiligen Bedarfs- und Problemsituation
in einer Klasse oder Schule an einem bestimmten Schulort sowie aus den daraus resultierenden Wunsch-
bzw. Zielvorstellungen zu orientieren und haben den zur Verfigung stehenden Rahmen an
Lehrerwochenstunden und Mdglichkeiten der rdumlichen und ausstattungsmaRigen Gegebenheiten der
Schule zu beachten.

Sofern durch die schulautonomen Lehrplanbestimmungen ein hoheres Stundenausmal} vorgesehen
wird, als fiir den Fall des Nichtbestehens schulautonomer Lehrplanbestimmungen in diesem Lehrplan
vorgeschrieben wird, kénnen durch die zusétzlichen Lehrplanbestimmungen zusétzliche Bildungs- und
Lehraufgaben, didaktische Grundsétze und Lehrstoffumschreibungen vorgenommen werden. In diesem
Zusammenhang sind folgende Gesichtspunkte von grundsatzlicher Bedeutung:

1. Im Rahmen des Konzeptes der Allgemeinbildung ist ein breit gefachertes Bildungsangebot
sicherzustellen, das die Vielfalt von Begabungen und Interessen beriicksichtigt und zu frihe
Spezialisierungen vermeidet.

2. Allgemeinbildung schlieit eine zu frilhe, einengende Ausrichtung an mdglichen Schul- und
Berufslaufbahnen durch spezielle Vorbereitungs- und Qualifikationsangebote aus. Dies steht
nicht im Widerspruch zum Bedarf nach erweiterten und intensivierten Angeboten zur
Berufsorientierung und Schullaufbahnberatung.

3. Auf die Bildungsaufgabe der Sonderschule fiir gehérlose Kinder und die Ubertrittsméglichkeiten
ist Bedacht zu nehmen.

4. Bei der Erweiterung des Lernangebotes im Rahmen bestehender Unterrichtsgegenstande hat es
sich um eine vertiefende, besondere Interessen und Begabungen der Schilerinnen und Schiiler
berticksichtigende Erweiterung zu handeln, die nicht Bildungsinhalte anderer Schularten in
wesentlichen Bereichen vorwegnehmen darf.

Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kann das Ausmal3 der gegenstandsbezogenen und der
individuellen Lernzeit (Z. 4.15) unter Bedachtnahme auf pédagogische, rdumliche und
ausstattungsmafiige Gegebenheiten entsprechend der nachfolgenden Tabelle festgesetzt werden:

Lernzeiten Wochenstunde(n
Gegenstandsbezogene Lernzeit 0 1 2 3 4 5
Individuelle Lernzeit 10 8 6 4 2 0

In der Sekundarstufe | erdffnet der Lehrplan besonders gekennzeichnete Freirdume, fiir deren
Nutzung schulautonome Lehrplanbestimmungen erforderlich sind. Auszugehen ist von den spezifischen
Bedarfs- und Problemsituationen in einzelnen Klassen oder an der gesamten Schule. Die Nutzung von
Freirdumen im Rahmen der Schulautonomie soll sich nicht in isolierten Einzelmainahmen erschdpfen,
sondern erfordert ein auch auf die Bedurfnisse der Schilerinnen und Schiler ausgerichtetes
Gesamtkonzept. Dies ist in einer sachlich fundierten Auseinandersetzung, in die grundsétzlich alle am
Schulleben Beteiligten einzubeziehen sind, unter Beriicksichtigung der rdumlichen, ausstattungsméaRigen
und personellen Standortbedingungen sicherzustellen.

Soweit schulautonom Unterrichtsgegenstande eingefiihrt werden, die in diesem Lehrplan nicht
enthalten sind, mussen die schulautonomen Lehrplanbestimmungen neben Lehrstoffumschreibungen auch
Bildungs- und Lehraufgaben und didaktische Grundsétze enthalten.

Wenn Unterrichtsgegenstande mit facheriibergreifendem Charakter geschaffen werden, kann es —um
Stoffwiederholungen zu vermeiden — erforderlich sein, Teile aus den Kernbereichen bestehender
Unterrichtsgegenstande in diese Unterrichtsgegenstdande zu verlagern. In den schulautonomen
Lehrplanbestimmungen sind diese VVerlagerungen auszuweisen.

Wird schulautonom das Stundenausmal® fiir einen bestehenden Unterrichtsgegenstand erhoht,
kénnen Zusatze zu dessen Fachlehrplan formuliert werden.



Bei der Festlegung schulautonomer Lehrplanbestimmungen ist auf Folgendes zu achten:

- Abstimmung der inhaltlichen Angebote und der angestrebten Kompetenzen mit den Aufgaben
des allgemein bildenden Schulwesens bzw. einer Sonderschule und insbesondere mit dem
Bildungsziel der Sonderschule fiir gehdrlose Kinder,

- Sicherstellung eines breit gefacherten Bildungsangebots, das die Begabungen und Interessen
sowie die jeweils erforderlichen speziellen Lernmethoden und Unterstiitzungsmalinahmen
berticksichtigt,

- Einhaltung der Verfahrensbestimmungen (siehe § 63a des Schulunterrichtsgesetzes).

4.15 Betreuungsplan fur ganztagige Schulformen
a) Vorschulstufe

Z 4.14 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) letzter Absatz und lit. b finden mit der MafRgabe
Anwendung, dass sich die gegenstandsbezogene Lernzeit im Sinne eines zeitgemaRen
Vorschulunterrichtes priméar auf verbindliche Ubungen bezieht.

b) Grundstufe | und 11, Sekundarstufe I

An ganztdgigen Schulformen (8 8d des Schulorganisationsgesetzes) hat der Betreuungsteil wie der
Unterrichtsteil zur Erfillung der Aufgabe der 0Osterreichischen Schule gemal 82 des
Schulorganisationsgesetzes beizutragen. Er umfasst die Bereiche gegenstandsbezogene Lernzeit,
individuelle Lernzeit sowie Freizeit (einschlieBlich Verpflegung).

Folgende Ziele sind im Rahmen der ganztagigen Schulform anzustreben:
- Lernmativation und Lernunterstiitzung,
- Soziales Lernen,
- Kreativitét,
- Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung und
- Rekreation.

Lernmotivation und Lernunterstitzung:

Die Lernbereitschaft und Lernmotivation der Schillerinnen und Schiiler soll sowohl durch gezielte
individuelle Férderung als auch durch partnerschaftliche Lernformen erhéht werden. Dabei ist auf ihre
jeweiligen Interessen und Mdglichkeiten Bedacht zu nehmen. Lern- und Arbeitstechniken sind
situationsbezogen einzuliben bzw. anzuwenden.

Soziales Lernen:

Die ganztégige Schulform soll durch ihr vielgestaltiges Schulleben mehr Gelegenheit flr soziales
Lernen bieten und die Kontakte zwischen den Schiilerinnen und Schillern (verschiedener
Gesellschaftsschichten, Religionen, Kulturen ud.) intensivieren. Kontaktfahigkeit, Toleranz und sozial
angemessene Begegnungsformen sollen weiterentwickelt und gefoérdert werden. Dabei sind die vor- und
auBerschulischen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler zu berlicksichtigen.

Kreativitat:
Die ganztégige Schulform soll zusatzliche Mdglichkeiten zur Entfaltung der Kreativitat bieten.

Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung:

Die ganztagige Schulform soll zu einem sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische und sportliche
Aktivitaten, Umgang mit den Medien) fuhren. Dabei sollen vermehrt Haltungen und Einstellungen, aber
auch Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben und geférdert werden, die Uber die Schulzeit hinaus positive
Wirkung haben sollen.

Rekreation:

Die Schilerinnen und Schiler sollen ihre elementaren Bedurfnisse nach Bewegung, Sich-
zuriickziehen-Koénnen und Erholung erfiillen kénnen. Dies setzt allerdings ein Mindestmall an Raum und
Ausstattung voraus. Wo die Mdéglichkeit besteht, sollte auch fur Aufenthalt im Freien gesorgt werden.



Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende Grundsétze zu beachten:

Auf die unterschiedlichen Interessen und Fahigkeiten aller Schilerinnen und Schiler ist durch
Differenzierung und individuelle Zuwendung einzugehen. Sowohl lernschwache als auch
Uberdurchschnittlich lernbeféhigte Kinder sollten mdglichst gezielt geférdert werden.

Die biologische Leistungskurve ist bei der Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten zu
berticksichtigen.

Der Zusammenarbeit der Lehrerinnen und Lehrer sowie der Erzieherinnen und Erzieher des
Betreuungsteiles mit den Erziehungsberechtigten sowie beziiglich der Lernzeiten mit den Lehrerinnen
und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt in ganztagigen Schulformen besondere Bedeutung zu.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfasst drei Wochenstunden (sofern gemali Z 4.14 letzter Absatz
schulautonom keine andere Festlegung erfolgt), wobei nicht mehrere Stunden an einem Tag vorgesehen
werden sollten. Im Sinne eines zeitgemadfRen Grundschulunterrichtes bezieht sich die
gegenstandsbezogene Lernzeit primar auf Pflichtgegenstande. Sie dient der Festigung und Férderung des
Unterrichtsertrages, nicht jedoch der Erarbeitung neuer Lehrstoffe. Hiebei ist auf vollstandiges und
mdglichst eigenstandiges Arbeiten Wert zu legen. Arbeitsauftrage an einzelne Schiilerinnen und Schiler
sind unerldsslich und sollen zu einer 6konomischen Nutzung der Lernzeit fuhren.

Die individuelle Lernzeit umfasst vier Wochenstunden (sofern gemill Z 4.14 letzter Absatz
schulautonom keine andere Festlegung erfolgt). Im Mittelpunkt der individuellen Lernzeit stehen
zweckmafBige und zeitékonomische Verfahrensweisen des selbststandigen Lernens (Erledigung der
Haustbungen, Aneignung des Lernstoffes, Vorbereitung auf Leistungsfeststellungen usw.). Jede
Schilerin bzw. jeder Schiler ist in der individuellen Lernzeit von den betreuenden Lehrerinnen bzw.
Lehrern oder Erzieherinnen bzw. Erziehern durch individuelle Lernunterstiitzung zu fordern.

Bei der Erstellung des Betreuungsplans ist die Abfolge von gegenstandsbezogener bzw. individueller
Lernzeit so zu wahlen, dass den Schilerinnen und Schiilern taglich Freizeitphasen in ausreichendem
Mal3e zur Verfligung stehen.

5. ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

5.1 Orientierung an den Schilerinnen und Schilern sowie Bertcksichtigung
der Lernvoraussetzungen

Der Unterricht hat sich grundsétzlich an den Voraussetzungen und individuellen Bedurfnissen der
Schilerinnen und Schiiler zu orientieren sowie an ihre Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und an ihre
Vorstellungswelt anzukniipfen.

Horen ist die Fahigkeit, Schallereignisse wahrzunehmen und zu verstehen. Unter auditiver
Wahrnehmung versteht man das Aufnehmen von Reizen, die durch das periphere Horsystem und die
zentrale Horbahn verarbeitet und durch Speicherung, Selektion, Differenzierung, Analyse, Synthese,
Erganzung und Integration akustisch strukturiert werden. Horen ist ein aktiver Prozess. Er beeinflusst alle
Entwicklungsbereiche. Daher miissen besondere Aufgabenschwerpunkte gesetzt werden:

- die Entwicklung des Hoérens, die Hoérerziehung und das Hortraining sowie die rhythmisch-
musikalische Erziehung;

- die Entwicklung der Lautsprache sowie des Schriftspracherwerbs;

- der alternative Einsatz von Gebérden;

- der Einsatz manueller Kommunikationsmittel zur lautsprachlichen Unterstiitzung;
- die Forderung der psychosozialen Entwicklung;

- die Personlichkeitshildung;

- die Vorbereitung auf die Integration in die Gesellschaft.

Individualisierung verlangt von den Lehrerinnen und Lehrern, dass sie trotz der vereinheitlichenden
Tendenz jedes Klassenunterrichts die Verschiedenartigkeit der Schiilerpersonlichkeiten und ihrer
Bedingtheiten ernst nehmen und ihnen zu entsprechen versuchen. Dabei werden sie die unterschiedlichen
Entwicklungsstufen und Individuallagen der Schiilerinnen bzw. der Schiiler im Allgemeinen sowie den
Grad ihrer jeweiligen Horbeeintrachtigung und ihre bisheriger Lernerfahrungen beriicksichtigen. Diesen
Unterschiedlichkeiten der Kinder soll durch differenzierende und individualisierende MalRnahmen
entsprochen werden.



Bei der Unterrichtsgestaltung ist insbesondere in der Grundstufe I und Il darauf zu achten, dass dem
besonderen Bewegungsbediirfnis der Kinder Rechnung getragen wird. Es gibt zahlreiche Lernsituationen,
die keinerlei Sitzzwang erfordern. Schulkurzturnen wie gymnastische Ubungen, Bewegungsspiele und
andere motorische Aktivitdten sind in den Unterricht einzubauen. Besondere Bedeutung kommt
diesbeziiglich auch der Pausengestaltung zu. Bei der Bemessung der Hauslibungen muss darauf Bedacht
genommen werden, dass auch langsamen und lernschwachen Schilerinnen und Schillern geniigend Zeit
flr Bewegung und Freizeitaktivitaten bleibt.

Im Rahmen der schulischen Férderung gehdrloser und hochgradig schwerhdriger Schilerinnen und
Schuler mussen im Bewusstsein tber die Auswirkungen der Gehdrlosigkeit oder Horbeeintrachtigung fur
den Lebens- und Bildungsweg eines Kindes oder Jugendlichen die Lernangebote weit gehend individuell
ausgewahlt und gestaltet werden. Spezifische Lerninhalte und Methoden sollen die Schiilerinnen und
Schiiler auf eine ihrer Begabungen, Neigungen und Leistungsfahigkeit entsprechende Eingliederung in
das Arbeits- und Berufsleben sowie in die Gesellschaft vorbereiten.

5.2 Methodenvielfalt beim Spracherwerb

Unter Berticksichtigung der vorschulischen Férdermethoden und ausgehend von den individuellen
kommunikativen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler ist das jeweils geeignete methodische
Vorgehen beim Spracherwerb und Sprachausbau zu wahlen.

Dazu gehéren die Entwicklung von Hor- und Lautsprachkompetenz und gegebenenfalls Kompetenz
in Osterreichischer Gebérdensprache sowie der Erwerb von Strategien zur Kompensation und
Bewaltigung zentraler Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen bei Kindern und Jugendlichen mit
zentralen Horstérungen.

5.3 Kommunikatives Prinzip

Der Entwicklung, Férderung und Erhaltung der Kommunikationsbereitschaft kommt ein zentraler
Stellenwert zu. Die didaktische Aufbereitung des Unterrichts orientiert sich am priméar vorhandenen
sprachfunktionalen System (hérgerichtet, lautsprachlich orientiert, lautsprachbegleitende Gebérde, OGS)
der Schiilerinnen und Schiler. Gesprache und Dialog sind wesentliche Elemente beim Spracherwerb und
nehmen mit ihren kommunikativen und verstandniserweiternden Funktionen — insbesondere in der
Grundstufe 1 und Il —in allen Unterrichtsfachern breiten Raum ein.

5.4 Konzentration der Bildung

Die schulische Erziehung hat die Aufgabe, den ganzen Menschen zu bilden und darf keinen
Seinsbereich, vom Korperlichen bis zum Seelisch-Geistigen, vernachlassigen. Im Hinblick auf das
Bildungsgut der Schule bedeutet dies, dass der Stoff in groReren Sinnganzheiten unter Ausniitzung aller
Wechselbeziehungen an die Schiilerin bzw. den Schiler heranzubringen ist.

Vom eher ganzheitlichen Erleben der Kinder ausgehend, wird die Wirklichkeit unter verschiedenen
Aspekten betrachtet. Damit wird, ausgehend vom vorfachlichen Unterricht auf der Grundstufe I, auf der
Grundstufe Il allmdhlich zu einem stérker fachlich gegliederten Unterricht fortgeschritten. Zugleich
werden der Lebenszusammenhang und der sachstrukturelle Zusammenhang eines Lehrstoffes bei seiner
Vermittlung beriicksichtigt.

5.5 Anschaulichkeit und Herstellen von Beziigen zur Lebenswelt

Die Lehrerin bzw. der Lehrer soll Lerngelegenheiten arrangieren bzw. aufgreifen, die das soziale,
kulturelle und naturhafte Umfeld der Schilerinnen und Schiller und der Schule, die Alltagssituationen
oder aktuelle Ereignisse bieten. Sie bzw. er ist angehalten zu versuchen, den Kindern und Jugendlichen
die Bedeutsamkeit und Sinnhaftigkeit der Lehraufgaben und Lehrstoffe fur ihr gegenwértiges und
zukinftiges Leben zu vermitteln. Im Sinne des exemplarischen Lernens sind mdglichst zeit- und
lebensnahe Themen zu wahlen, durch deren Bearbeitung Einsichten, Kenntnisse, Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Methoden gewonnen werden, die eigenstandig auf andere strukturverwandte Probleme
und Aufgaben (bertragen werden kdnnen. Die Materialien und Medien, die im Unterricht eingesetzt
werden, haben moglichst aktuell und anschaulich zu sein, um die Schilerinnen und Schiiler zu aktiver
Mitarbeit anzuregen.

Die Lebensbezogenheit driickt sich auch in der Verbundenheit der Schule und des Unterrichts mit
dem Leben auBerhalb der Schule aus. Begegnungen mit Fachleuten, die in den Unterricht eingeladen
werden konnen, sowie die Einbeziehung auferschulischer Lernorte bzw. die Ergdnzung des



lehrplanméRigen Unterrichts durch Schulveranstaltungen stellen wesentliche Bereicherungen dar. Den
neuen Technologien kommt verstarkt Bedeutung zu.

5.6 Sachgerechtheit

Die Lehrerin bzw. der Lehrer hat im Unterricht den Anspruch der Sache zur Geltung zu bringen,
hierbei ist Sachrichtigkeit grundsatzlich erforderlich, auch wenn aus psychologischen bzw. methodischen
Grlnden Vereinfachungen geboten sind.

Aulerdem ist der Unterricht so zu flhren, dass die Schiilerin bzw. der Schiiler gentigend Zeit zur
personlichen Auseinandersetzung mit den Lehrstoffen hat. Es bedeutet auch keinen Verstol gegen diesen
didaktischen Grundsatz, den Kindern und Jugendlichen die Mdéglichkeit zu geben, auf dem Umweg tber
Irrtimer zu lernen, was héufig viel nachhaltiger und damit letztlich effektiver ist. (Dies gilt jedoch nicht
fur den Teilbereich Rechtschreiben.) Denn auch dieses Lernen ist von der Absicht geleitet, zum Erfassen
des ,,Sachrichtigen® hinzufiihren.

5.7 Aktivierung und Motivierung

In allen Bereichen des Unterrichts sollen, wo immer mdéglich, spontanes Interesse, Neugierverhalten,
Wissensbedirfnis und Leistungsbereitschaft der Schilerin bzw. des Schilers geweckt und gepflegt
werden. Moderne Kommunikations- und Informationstechnologien tragen in einem groBen Ausmald zur
Aktivierung und Motivierung gehdrloser und hochgradig schwerhdriger Schilerinnen und Schiiler bei,
die Kommunikationsmdéglichkeiten mit der ,,hérenden” Umwelt werden verbessert und erweitert.

Die Schulerinnen und Schiler sollen auch zu verschiedenen Aktivitdten auBerhalb der Schule
angeregt und mit behindertenspezifischen Angeboten vertraut gemacht werden.

Im Sinne dieses Grundsatzes soll die Lehrerin bzw. der Lehrer an die natirliche Aktivitat der
Schilerinnen und Schiler ankniipfen, und es gilt, mdglichst viele und vielfaltige Mdoglichkeiten fiir
hantierenden Umgang bzw. fir das Handeln zu eroffnen. Das Tun soll zum Uberlegen, Abwégen,
Ordnen, Planen und zum Erkennen fuhren. Die Aktivitaten reichen vom spielerischen Tun - insbesondere
auf der Grundstufe 1 und 11 - Gber planmé&Biges Arbeiten bis zum selbst gesteuerten, entdeckenden Lernen
auf eigenen Wegen.

Das Erlernen und Beherrschen von verschiedenen Arbeits- bzw. Lerntechniken ist eine wichtige
Grundlage fir die Mdglichkeit selbsttatigen Bildungserwerbs in verschiedenen Unterrichts- und
Sozialformen. Eine wichtige Voraussetzung flr Aktivierung und Motivierung wird dadurch geschaffen,
dass die Lehrerin bzw. der Lehrer versucht, die Bedeutsamkeit von Lehraufgaben und Lehrstoffen, dort,
wo es sinnvoll ist, Uber die subjektive Betroffenheit der Schiilerinnen und Schiiler zu vermitteln. Damit
wird einerseits der Sinn eines Unterrichtsabschnitts einsichtig, andererseits die Aufmerksamkeit flir das
Unterrichtsangebot geweckt.

5.8 Starken von Selbsttatigkeit und Eigenverantwortung

Auch durch bloRe Ubernahme von Erfahrungen anderer kénnen das Wissen, Kénnen und Erleben
erweitert werden. Im Unterricht ist durch das Schaffen einer entsprechenden Lernatmosphére - nicht
zuletzt auf Grund der wachsenden Bedeutung dynamischer Fahigkeiten - die selbsttatige und
selbststandige Form des Lernens besonders zu fordern. Daflir bieten sich auch projektartige und offene
Lernformen an.

Die Schilerinnen und Schiler sind ihrem Alter entsprechend zu kritischem und
eigenverantwortlichem Denken zu fiihren. Es sind Impulse zu setzen, die die Entwicklung eigener Wert-
und Normvorstellungen bei den Schiilerinnen und Schilern anregen und fordern.

Den Schulerinnen und Schilern ist Lernen als Prozess versténdlich zu machen. Sie sollen die an sie
gestellten Anforderungen kennen, sich selbst einschédtzen lernen und darin auch Motivation flr ihre
Arbeit finden.

Die Vermittlung von Lerntechniken ist eine unabdingbare VVoraussetzung fiir selbsttatiges Erarbeiten
von Kenntnissen und Fertigkeiten, dient aber auch dem Zweck, eine Basis fur den lebensbegleitenden
selbststdndigen Bildungserwerb zu legen. Bei der Gestaltung des Unterrichts ist darauf zu achten, dass fir
die Prasentation individuellen Wissens Mdglichkeiten geboten werden.



5.9 Individualisieren, Differenzieren und Fordern

Schilerinnen und Schiler, die nach dem vorliegenden Lehrplan unterrichtet werden, bendétigen eine
weit reichende individuelle Férderung unter Beriicksichtigung der Auswirkung der Horbeeintrachtigung
auf ihrem personlichen Lebens- und Bildungsweg.

Um diese Aufgabe bestmdglich erfillen zu kénnen, hat jede Lehrerin bzw. jeder Lehrer von einer
individuellen Planung auszugehen. Individuelle Férderplane unterstiitzen eine spezifizierte Planung im
Sinne des Differenzierens und Individualisierens. Die Grundlage fir die Erstellung derartiger Forderplane
ergibt sich aus den jeweiligen Entwicklungs-, Lern- und Kommunikationsvoraussetzungen der
Schulerinnen und Schiler.

Individuelle Forderpléne enthalten eine padagogische Diagnose (Analyse der persdnlichen sowie der
umfeldbezogenen Bedingungen), benennen aus ganzheitlicher Sicht Ziele und Maflnahmen der
Unterstiitzung, dokumentieren den individuellen Lern- und Entwicklungsfortschritt und sind im Hinblick
auf notwendige Adaptierungen einer regelméaRigen Uberpriifung zu unterziehen. Zu ihrer erfolgreichen
Umsetzung tragen alle am Bildungsprozess Beteiligten in gemeinsamer Verantwortung bei.

In den Grundstufen I und Il unterscheiden sich die Schilerinnen und Schiiler, insbesondere die
Schulanféngerinnen und Schulanfénger hinsichtlich des Entwicklungsstandes des Sozialverhaltens, der
Kommunikationsféhigkeit, der Selbststdndigkeit, der Interessen, der Motivation, des Vorwissens, der
Lernféhigkeit, der Arbeitshaltung ua. oft sehr hdufig voneinander.

Diese Unterschiede miissen erkannt, beachtet und zum Ausgangspunkt fur individualisierende und
differenzierende Lernangebote und Lernanforderungen gemacht werden. Ein das Lernen fdrdernder
Unterricht soll in einer p&dagogischen Atmosphdre von Ermutigung und Erfolgszuversicht, Geduld und
Giite, Vertrauen und Verstandnis, gegenseitiger Achtung und Riicksichtnahme erfolgen.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer hat nicht nur im Forderunterricht zu versuchen, vor allem
lernschwécheren Schilerinnen bzw. Schiilern kontinuierliche Erfolgserlebnisse zu ermdglichen, die eine
auf Selbstvertrauen begriindete Leistungsbereitschaft entstehen lassen.

Zur Unterstiitzung von Férderungsmalinahmen sowie vor schwer wiegenden Entscheidungen soll die
Schule beratende Einrichtungen in Anspruch nehmen. Wertvolle Hilfestellung wird dabei vor allem durch
den schulpsychologischen Dienst erfolgen.

Aufgabe der Schule ist es, die Schiilerinnen und Schiler zur bestmdglichen Entfaltung ihrer
individuellen Leistungspotenziale zu fiihren. Leistungsfahigkeit und besondere Begabungen sind dabei
kontinuierlich zu fordern. Individualisierungsmalnahmen beziehen sich auf die einzelne Schilerin bzw.
den einzelnen Schiler.

Fur den Unterricht ergeben sich daraus folgende mdgliche Aufgabenstellungen bzw. padagogisch-
didaktische Konsequenzen:

- Erstellung von differenzierten Lernangeboten, die individuelle Zugénge und auch immer wieder
neue Einstiege und Anreize bieten;

- Eingehen auf die individuell notwendige Arbeitszeit, auf unterschiedliche Lerntypen,
Vorkenntnisse, Vorerfahrungen und kulturelles Umfeld;

- Beriicksichtigung des unterschiedlichen Betreuungsbedarfs;

- Bewusstmachen der Starken und Schwachen im persénlichen Begabungsprofil der Schilerinnen
und Schiler, wobei bevorzugt an die Starken anzuknipfen ist;

- unterschiedliche Sozialformen;
- horbeeintrachtigtenspezifische Medien und Hilfsmittel;
- unterschiedliche Hilfestellung durch Lehrpersonen und Schilerinnen bzw. Schiler;

- Entwicklung von Rickmeldeverfahren, ob die Schiilerinnen und Schiler tatséchlich ihr
individuelles Leistungspotenzial optimal entfalten;

- Herstellung eines individuell férderlichen Lernklimas und Vermeidung von Demotivation.

Differenzierung in Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache in der Sekundarstufe I

Die fur alle Unterrichtsgegenstdnde formulierten Aussagen zur Differenzierung und
Individualisierung gelten auch fiir Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache. Diesen
Unterrichtsgegenstanden kommt jedoch insofern im Hinblick auf den weiteren Bildungs- bzw.
Ausbildungsweg besondere Bedeutung zu, als Kulturtechniken vermittelt werden und die
Kommunikationsféhigkeit erweitert wird.



Bei der Filhrung von Leistungsgruppen ist zu beachten:

Leistungsdifferenzierung dient der besonderen Forderung der Schiilerinnen und Schiiler sowie der
Sicherstellung der Durchlassigkeit im Schulwesen. Die organisatorische Umsetzung hat sich nach
MaRgabe der ausfiihrungsgesetzlichen Bestimmungen ausschliellich an diesen padagogischen
Zielstellungen zu orientieren. Die Stimmigkeit der Einstufung und der Noten ist regelméBig durch
vergleichende MalRnahmen (zB bei den Aufgabenstellungen) abzusichern.

Einschatzungen und Prognosen uber die Leistungsfahigkeit diirfen nicht bewirken, dass einzelnen
Schilerinnen und Schiilern Teile des Bildungsangebots vorenthalten werden.

Die Anforderungen der hdochsten Leistungsgruppe haben jenen der Unterstufe der allgemein
bildenden hoéheren Schule zu entsprechen. Die Anforderungen der tbrigen Leistungsgruppen sind so zu
dimensionieren, dass sich jede Leistungsgruppe nach Mdglichkeit um eine Notenstufe von der nachst
héheren unterscheidet.

Die Einstufung in die einzelnen Leistungsgruppen gemal § 31b des Schulunterrichtsgesetzes hat
nach einem Beobachtungszeitraum zu erfolgen, welcher mindestens zwei Wochen ab Beginn des
Unterrichtsjahres und langstens bis zum Ende des ersten Semesters dauert. Eigenstandige
Leistungsfeststellungen zum Zweck der Einstufung sind dabei nicht zuldssig. Allfallige Umstufungen in
héhere oder niedrigere Leistungsgruppen sind gemdl § 31c des Schulunterrichtsgesetzes vorzunehmen.
Uber den aktuellen Stand ihrer Leistungen sind die Schiilerinnen und Schiiler regelméRig zu informieren.

Sofern die Leistungsgruppen in getrennten Schilergruppen unterrichtet werden, ist eine zeitlich und
inhaltlich genau abgestimmte gemeinsame Grundlage herzustellen, damit die Mdglichkeit der Umstufung
in eine hohere Leistungsgruppe sichergestellt wird. Die Anforderungen der einzelnen Leistungsgruppen
sind den Schilerinnen und Schulern einsichtig zu machen. Ihre Einschitzung des eigenen
Leistungsstandes ist zu férdern und es sind ihnen Wege zur Verbesserung ihrer Leistungsfahigkeit zum
Zweck der Umstufung in die nachst hohere Leistungsgruppe zu zeigen.

Die Forderung in Leistungsgruppen sowie die Umstufungen gemal §3lc des
Schulunterrichtsgesetzes haben insbesondere unter Bedachtnahme auf die Ubertrittsmdglichkeiten in
mittlere und hohere Schulen zu erfolgen.

Der Auftrag zur Differenzierung und Individualisierung kann sich nicht in der Zuordnung zu
bestimmten Lerngruppen erschopfen. Auch der Unterricht in Schilergruppen hat gemaR der oben
genannten Grundsatze, die fur alle Unterrichtsgegenstande gelten, zu erfolgen, weil die Annahme, es gabe
homogene Niveaus, empirisch nicht zutreffend ist.

5.10 Forderunterricht in der Sekundarstufe |

Forderunterricht stellt eine der grundlegenden Malnahmen im Sinne des 8§19 Abs. 3a des
Schulunterrichtsgesetzes (,,Friihwarnsystem®) dar, welche der Zielsetzung folgt, Schilerinnen und
Schiler, die von einem Leistungsabfall betroffen oder bedroht sind, vor Schulversagen zu bewahren.
Dariiber hinaus stellt der Forderunterricht fir Schilerinnen und Schiiler, die in der Anfangsstufe des
betreffenden Pflichtgegenstandes auf Schwierigkeiten stoflen, ein zusatzliches Lernangebot bei
voriibergehendem Leistungsabfall dar.

In Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache ist jedenfalls ein Forderunterricht fiir jene
Schilerinnen und Schiler vorzusehen, die

a) wahrend des Beobachtungszeitraumes eines zusatzlichen Lernangebots bedirfen, weil sie die
Anforderungen in den wesentlichen Bereichen nur mangelhaft erfillen oder Umstellungsschwierigkeiten
wegen eines Schulwechsels haben;

b) nach der Einstufung in Leistungsgruppen auf den Ubertritt in eine hoéhere Leistungsgruppe
vorbereitet werden sollen oder deren Ubertritt in eine niedrigere Leistungsgruppe verhindert werden soll.

Ein Forderunterricht kann im Rahmen der Schule zur Verfiigung stehenden Lehrerwochenstunden in
allen Pflichtgegenstanden angeboten werden.

Der Forderunterricht kann in der 5. bis 8. Schulstufe als Klassen-, Mehrklassen- oder
Mehranstaltenkurs gefiihrt werden und ist einem bestimmten Pflichtgegenstand zuzuordnen. Er kann in
allen Pflichtgegenstanden in Kursform, geblockt oder in den Unterricht des jeweiligen
Pflichtgegenstandes integriert durchgefihrt werden.



Fur Forderunterricht durfen in jeder Klasse pro Schuljahr insgesamt 72 Unterrichtsstunden und fur
jede Schiilerin und jeden Schiiler 48 Unterrichtsstunden vorgesehen werden.

Bezliglich des Forderunterrichts in den leistungsdifferenzierten Pflichtgegenstdnden siehe Z 5.9
(Individualisieren, Differenzieren und Fordern).

Fur Schillerinnen und Schiler mit anderen Erstsprachen als Deutsch wird auf Z3 und 4 der
Bemerkungen zu der Stundentafel der Sekundarstufe | verwiesen.

5.11 Soziales Lernen

Soziales Lernen hat wie alles Lernen in der Schule Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung. Die
Entwicklung der sozialen F&higkeiten spielt im Lebensvollzug von Kindern und Erwachsenen eine
ebenso bedeutende Rolle wie ihre Kenntnisse und Fertigkeiten. Zielorientiertes soziales Lernen greift
geeignete Situationen auf und ist um eine kontinuierliche Lernentwicklung bemiiht.

In Verbindung mit und neben dem sachlichen bzw. fachlichen Lernen ist auch das soziale Lernen der
Kinder und Jugendlichen anzuregen, zu fordern und weiter zu entfalten.

Die Forderung der Persdnlichkeit der Schiilerinnen und Schiler zielt einerseits auf die Starkung des
Selbstwertgefiihles und andererseits auf die Entwicklung des Verstandnisses fiir andere ab. In besonderer
Weise ermdglicht diese: das Mit- und Voneinanderlernen, das gegenseitige Helfen und Unterstiitzen, das
Erwerben von Umgangsformen, das Entwickeln und Akzeptieren von Regeln bzw. eines
Ordnungsrahmens als Bedingung fur Unterricht, das gewaltfreie Ldsen bzw. das Vermeiden von
Konflikten, das Erkennen und Durchleuchten von Vorurteilen, das Verstandnis fiir Manipulation, die
Sensibilisierung fiir Geschlechterrollen.

Mdglichkeiten dazu bieten zum Beispiel verschiedene Situationen im Zusammenleben der Klasse,
das Lernen in kooperativen Sozialformen (Kreisgesprach, Partner- und Gruppenarbeit, Rollenspiel, Peer
Tutoring usw.) und das Aufgreifen und Anbieten von sozialen Themen im Unterricht.

Um soziales Lernen zu ermdglichen, muss ein Klima des gegenseitigen Vertrauens und der
mitmenschlichen Verantwortung geschaffen werden.

Klasse und Schule sollen von Lehrerinnen bzw. Lehrern sowie Schilerinnen bzw. Schiilern
gemeinsam als Hilfe-, Aussprache-, Arbeits-, Spiel- und Feiergemeinschaft gestaltet und erlebt werden.

Der Weg fiihrt dabei von der Entwicklung méglichst vieler positiver Ich-Du-Beziehungen Uber den
Aufbau eines Wir-Bewusstseins zur gemeinsamen Verantwortung aller fiir alle. Dies gilt in der Klasse
oder Lerngruppe beim Mitgestalten einer lebendigen Schulgemeinschaft und dient dem Verstandnis fir
andere groBere Sozialgebilde (Gemeinde, Bundesland, Osterreich als Staat in Europa usw.) Damit soll
Verantwortungsbewusstsein fiir verschieden grofle Solidargemeinschaften bei den Schilerinnen und
Schulern grundgelegt bzw. gefestigt werden. Dies gelingt nur, wenn Vorurteile bewusst gemacht und
Toleranz zu Gben gelernt werden. Soziales Lernen erhélt besonders grofle Bedeutung und Chance, wenn
Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, unterschiedlicher Schulstufen, mit
unterschiedlicher ~ Muttersprache,  Schilerinnen  und  Schiller mit  Behinderungen  (mit
sonderpadagogischem Forderbedarf) sowie Kinder und Jugendliche mit speziellen Bedirfnissen
gemeinsam unterrichtet werden.

5.12 Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen beschrankt sich nicht bloR darauf, andere Kulturen kennen zu lernen.
Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und das Begreifen, Erleben und Mitgestalten kultureller
Werte. Aber es geht auch darum, Interesse und Neugier an kulturellen Unterschieden zu wecken, um
nicht nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wertvoll erfahrbar zu machen. Durch die
identitatshildende Wirkung des Erfahrens von Gemeinsamkeiten und Unterschieden der Kulturen,
insbesondere in ihren alltiglichen Ausdrucksformen (Lebensgewohnheiten, Sprache, Brauchtum, Texte,
Liedgut usw.), sind die Schulerinnen und Schiiler zu Akzeptanz, Respekt und gegenseitiger Achtung zu
fuhren.

Die Auseinandersetzung mit dem Kulturgut der in Osterreich lebenden Volksgruppen ist in allen
Bundeslandern wichtig, wobei sich jedoch bundeslandspezifische Schwerpunktsetzungen ergeben
werden.

Unterschiedliche Ausgangsbedingungen sind zu beriicksichtigen. Eine allenfalls vorhandene Zwei-
oder Mehrsprachigkeit soll positiv besetzt und die Schilerinnen und Schiler ermuntert werden,
Kenntnisse in der Muttersprache im Unterricht sinnvoll einzubringen.



5.13 Bewusste Koedukation

Koedukation beschrankt sich nicht auf gleichzeitiges Unterrichten von Schiilerinnen und Schiilern.
Vielmehr ist eine bewusste Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischen Vorurteilen zu fiihren. Es ist
wesentlich, Lerninhalte auszuwéhlen, die gleichermalen Madchen und Knaben ansprechen, den
Unterricht so zu gestalten, dass er sowohl den Bedurfnissen der Mé&dchen als auch der Knaben
entgegenkommt, ein (Lern-)Klima der gegenseitigen Achtung zu schaffen sowie Erwartungshaltungen
und Umgangsformen der Lehrerinnen und Lehrer gegeniiber Madchen und Knaben zu reflektieren.

Unterricht in geschlechtshomogenen Gruppen kann zu einer Erweiterung des Verhaltens- und
Interessensspektrums von Madchen und Knaben beitragen. Daher kann es im Zusammenhang mit
speziellen Themen oder Situationen sinnvoll sein, unter Beachtung der von der Ausfiihrungsgesetzgebung
gemdl §8a des Schulorganisationsgesetzes festgelegten Voraussetzungen den Unterricht nach
Geschlechtern getrennt durchzufiihren.

5.14 Sicherung des Unterrichtsertrages und Rickmeldungen

Schulanféngerinnen und Schulanfanger kommen im Allgemeinen mit einer hohen Lernbereitschaft
in die Schule. Eine wichtige Aufgabe in der Grundstufe | und Il ist es, diese urspriingliche
Lernbereitschaft der Kinder weiterzuentwickeln und damit ihre Lernfahigkeit zu fordern.

Die Vorerfahrungen, das Vorwissen, die Lern- und Leistungsfahigkeit, das Lerntempo, die
Konzentrationsféhigkeit und vieles andere mehr sind bei den einzelnen Schiilerinnen bzw. Schiilern in der
Regel sehr unterschiedlich ausgebildet. Daher darf grundsétzlich nicht erwartet werden, dass Kinder im
gleichen Zeitraum gleiche Leistungen erbringen. Das Lernangebot hat diese unterschiedlichen
Voraussetzungen zu beriicksichtigen, um leistungsmaRige Uber- wie Unterforderung méglichst zu
vermeiden. Es sind auch unterschiedlich lange Lernzeiten zu gewahren. Vor allem ist den Kindern im
Rahmen der Grundstufe | fiir die Erstlehrgange in den Bereichen Lesen, Schreiben und Mathematik
gegebenenfalls unter Einbeziehung von Teilen der verbindlichen Ubungen ,Sprache und Sprechen,
Vorbereitung auf Lesen und Schreiben* sowie ,,Mathematische Friiherziehung* genugend Zeit zu lassen.
Beim Durchlaufen der Grundstufe | in drei Schuljahren wird die fiir das erfolgreiche Absolvieren
erforderliche Lernzeit zur Verfugung gestellt, ohne dass es zu einem Wiederholen einer Schulstufe
kommt. Um die Lern- bzw. Leistungsfreude und -fahigkeit der Kinder zu erhalten und womdglich zu
steigern, wird die Lehrerin bzw. der Lehrer versuchen, ihnen Erfolgserlebnisse im Lernen und Leisten zu
ermdglichen. Dazu wird sie bzw. er trachten, durch kontinuierliches, abwechslungsreiches und sinnvolles
Zusammenfassen, Uben, Wiederholen, Anwenden des Gelernten in andersartigen Aufgabenstellungen
und in verschiedenen Zusammenh&ngen (auch in mundlichen und schriftlichen nachbereitenden
Hausaufgaben), den Lernertrag zu sichern und zu bewahren, wobei auf die Belastbarkeit des einzelnen
Kindes Bedacht zu nehmen ist. So wird der Lernerfolg zur sicheren Grundlage fiir weiteres Lernen und
Leisten. Damit Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung als ermutigende Rickmeldung auf den
individuellen Lernprozess wirken koénnen, soll im Rahmen der Lernzielorientierung auch der individuelle
Lernfortschritt der Schiilerinnen und Schler bertcksichtigt werden. Die Kinder sollen daher allméhlich
angeleitet werden, Lernkontrolle zunehmend auch in der Form von Selbstkontrolle ihrer Lernprozesse
wahrzunehmen.

Lernkontrolle ist ein integrierter Bestandteil von Lernprozessen. Lernkontrolle und Beobachtung der
Schilerleistung dienen der Lehrerin bzw. dem Lehrer dazu, die Wirksamkeit der Unterrichtsarbeit zu
Uberprufen und MalRnahmen zu ihrer Verbesserung zu treffen; sie informieren aber auch Schilerinnen
bzw. Schiiler und Erziehungsberechtigte tber den Leistungsstand und U{ber Lernfortschritte beim
einzelnen Kind. Die dazu erforderlichen Kontakte sind sorgsam zu pflegen.

Lernen und schulische Leistungen beschrénken sich nicht allein auf Wissen und Fertigkeiten.
Sozialverhalten und Arbeitsverhalten sind zwei entscheidende Dimensionen schulischen Lernens, die
Aufschlisse dariiber geben, wie Leistungen zu Stande kommen.

Im Rahmen der Bestimmungen Uber die Leistungsbeurteilung (Leistungsbeurteilungsverordnung)
sind auch Methodenkompetenz und Teamkompetenz in die Leistungsbeurteilung so weit einzubeziehen,
wie sie fur den Unterrichtserfolg im jeweiligen Unterrichtsgegenstand relevant sind.

Die schulische Leistungsbereitschaft von Kindern und Jugendlichen wird wesentlich von ihrem
Selbstwertgefihl, ihrem Selbstvertrauen und ihrer Erfolgszuversicht bestimmt. Leistungsbeurteilungen
sind daher in der Grundstufe | und 11 behutsam vorzunehmen.

Eine detaillierte Riickmeldung Uber die erreichte Leistung ist wichtig und soll auch bei der
Leistungsbeurteilung im Vordergrund stehen. Klar definierte und bekannt gemachte Bewertungskriterien



sollen Anleitung zur Selbsteinschatzung sein und Motivation, Ausdauer und Selbstvertrauen der
Schulerinnen und Schiler positiv beeinflussen.

Die Schilerinnen und Schiler sind in die Planung und Gestaltung, Kontrolle und Analyse ihrer
Arbeitsprozesse und Arbeitsergebnisse in zunehmendem Male aktiv einzubeziehen, damit sie
schrittweise Verantwortung fur die Entwicklung ihrer eigenen Kompetenzen tibernehmen kdnnen.

Die Lehrerinnen und Lehrer haben ihr Gesamtkonzept der Riickmeldung und Leistungsfeststellung
den Schiilerinnen und Schilern sowie den Erziehungsberechtigten in geeigneter Weise bekannt zu geben.



6. STUNDENTAFELN
A. Stundentafel der Vorschulstufe

Verbindliche Ubungen Wochenstunden
Religion 2
Sachbegegnung 2
Sprache und Sprechen, Horen, 5
Vorbereitung auf Lesen und Schreiben

Sprach-/Hér-/Wahrnehmungsiibungen (Horerziehung und Hor-

training, Individuelle Sprechfrderung, Manual- und Gebardens- 2
systeme, OGS, Wahrnehmungsschulung, Absehen)

Mathematische Friiherziehung 2
Rhythmisch-musikalische Erziehung 2
Bildnerisches Gestalten 1
Werkerziehung 1
Bewegung und Sport, Spiel 5
Gesamtwochenstundenzahl 22
Verkehrserziehung X!
Férderunterricht” X

Bemerkungen zur Stundentafel der VVorschulstufe

1. Die in der Stundentafel fiir die einzelnen verbindlichen Ubungen angefiinrten Wochenstunden
sind als Richtmall aufzufassen, wobei die Aufteilung der zur Verfigung stehenden Zeit auf
kleinere Lernsequenzen der Lehrerin bzw. dem Lehrer Giberlassen bleibt.

. In der Vorschulstufe kann im Rahmen der verbindlichen Ubung ,,Sprache und Sprechen, Héren,
Vorbereitung auf Lesen und Schreiben* eine besondere Forderung in der Sprache im Ausmal
von drei Wochenstunden bei Bedarf parallel zum Unterricht in den verbindlichen Ubungen bzw.
ganz oder teilweise mit diesem gemeinsam gefihrt werden.

. Zur Forderung im Hinblick auf einen Wechsel kénnen Férderangebote zur Anwendung kommen,
wobei die in der Stundentafel vorgesehenen Gesamtwochenstundenzahlen nicht (berschritten
werden sollen.

. Aus den ,,Sprach-/Hor-/Wahrnehmungsiibungen* sind jene Teilbereiche der verbindlichen Ubung
im vorgesehenen Ausmall zur weiteren sprachlichen Entwicklung und Férderung anzuwenden,
die auf den vorhandenen individuellen kommunikativen Kompetenzen (Art der bereits erfolgten
FérdermalRnahmen, Versorgung mit technischen Hilfen, individuelle Spracherfahrung usw.) der
Schulerinnen und Schiler aufbauen.

1 Bis maximal 20 Jahresstunden.
2 Siehe Z 3 der Bemerkungen zur Stundentafel der Vorschulstufe.



B. Stundentafel der Grundstufen I und Il (1. bis 4. Schulstufe)

Schulstufen und Wochenstunden®

Pflichtgegenstande 1. 2. 3. 4. Gesamt
Religion 2 2 2 2 8
Sachunterricht 3 3 4 4 14
Deutsch, Lesen, Schreiben, Kommunikation 8 8 9 9 34
Mathematik 4 4 4 4 16
Rhythmisch-musikalische Erziehung 1 1 1 1 4
Bildnerische Erziehung 1 1 1 1 4
Technisches/Textiles Werken 1 1 2 2 6
Bewegung und Sport 2 2 2 2 8
Verbindliche Ubungen

Sprach-/Hor-/Wahrnehmungsiibungen®

(Horerziehung und Hortraining, Individuelle

Sprechforderung, Manual- und Gebarden- 3 3 3 3 12
systeme, OGS, Wahrnehmungsschulung,

Absehen)

Lebende Fremdsprache® X X X X
Verkehrserziehung® X X X X
Gesamtwochenstundenzahl 23-27 23-27 27-29 27-29 106
Forderunterricht’ 1 1 1 1 4
Unverbindliche Ubungen®

1. Ermachtigung fiir schulautonome Lehrplanbestimmungen:’

Horstrategien (1)-2 1)-2 (1)-2 (1)-2
Manual- und Gebardensysteme, OGS (1)-2 (1)-2 (1)-2 (1)-2
Bewegung und Sport (1)-2 (1)-2 (1)-2 (1)-2
Spielmusik und Rhythmische Erziehung (1)-2 (1)-2 (1)-2 (1)-2
Darstellendes Spiel (1)-2 (1)-2 (1)-2 (1)-2
Bildnerisches Gestalten (1)-2 (1)-2 (1)-2 (1)-2
Interessen und Begabungsférderung (1)-2 (1)-2 (1)-2 (1)-2
Muttersprachlicher Unterricht™ 2-6 2-6 2-6 2-6

3 Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen konnen von der ersten bis zur vierten Schulstufe innerhalb des
vorgesehenen Rahmens die Wochenstunden in den einzelnen Pflichtgegenstdnden (ausgenommen ist der
Pflichtgegenstand ,,Religion”) sowie in der verbindlichen Ubung Lebende Fremdsprache pro Schulstufe um
hdchstens eine Wochenstunde, insgesamt um hdchstens zwei Wochenstunden, erhéht bzw. verringert werden. Die
génzliche Streichung eines Unterrichtsgegenstandes auf einer Schulstufe ist nicht zulassig.

4 Aus der verbindlichen Ubung ,,Sprach-/Hor-/Wahrnehmungsiibungen* sind jene Teilbereiche zur
weiteren sprachlichen Entwicklung und Foérderung auszuwéhlen, die auf den individuellen
kommunikativen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler aufbauen. Die Auswahl und der Zeitpunkt
des Einsatzes der Unterrichtsangebote sind abhdngig von der Art, vom Grad und vom Verlauf der
Horbeeintrachtigung sowie der Versorgung mit technischen Hilfen und kénnen nicht zwingend einer
bestimmten Schulstufe zugeordnet werden.

532 Jahresstunden, die im Rahmen der zur Verfigung stehenden Gesamtwochenstundenzahl der
Unterrichtsgegenstande zu berlicksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenanzahl wird dadurch nicht verandert.

6 Zehn Jahresstunden, die im Rahmen der zur Verfiilgung stehenden Gesamtwochenstundenzahl zu berticksichtigen
sind. Die Gesamtwochenstundenanzahl wird dadurch nicht verandert.

7 Siehe Z 2 der Bemerkungen zur Stundentafel.

8 Das Angebot stellt in der Regel eine Vertiefung bzw. Erganzung eines Pflichtgegenstandes bzw. einer
verbindlichen Ubung dar und soll so ausgewogen und breit zu sein, dass die Schiilerinnen und Schiiler eine Auswahl
entsprechend ihrer Interessen, Neigungen und speziellen Bedirfnisse vorfinden. Auf eine geeignete
Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu nehmen. Ebenso konnen zusétzliche Freigegenstdnde und
unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die besonderen Bediirfnisse, Interessen und Neigungen der Schiilerinnen
und Schiler vorgesehen werden.

9 Siehe Z 5 der Bemerkungen zur Stundentafel.

10 Fir Schilerinnen und Schiler mit anderen Erstsprachen als Deutsch.



2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Horstrategien 1 1 1 1
Manual- und Gebardensysteme, OGS 1 1 1 1
Bewegung und Sport 2 2 2 2
Spielmusik und Rhythmische Erziehung 1 1 1 1
Darstellendes Spiel 2 2 2 2
Bildnerisches Gestalten 1 1 1 1
Interessen- und Begabungsforderung 2 2 2 2
Muttersprachlicher Unterricht™ 2-6 2-6 2-6 2-6

Bemerkung zur Stundentafel der Grundstufen 1 und Il (1. bis 4. Schulstufe)

1.

2.

Unterrichtsgegenstande mit einer Wochenstunde kénnen mit zwei Stunden in jeder zweiten
Woche wahrend eines ganzen Unterrichtsjahres gefiihrt werden.

Der Forderunterricht ist als fachiibergreifende Unterrichtsveranstaltung je Unterrichtsjahr und
Klasse bei Bedarf — fur Schilerinnen und Schiiler, die eines zusétzlichen Lernangebotes
bediirfen — anzubieten. Dieser Forderunterricht kann additiv oder integrativ durchgefihrt werden.
Bei der Feststellung der Forderbedirftigkeit durch die Lehrerin bzw. den Lehrer gemaR § 12
Abs. 7 des Schulunterrichtsgesetzes sind die voraussichtliche Dauer (Kursdauer) des
Forderunterrichts, die Art der Forderung (schriftliches Forderkonzept) sowie der
Unterrichtsgegenstand, auf den sich die Férderung bezieht, anzugeben.

. Fur auBerordentliche Schulerinnen und Schuler mit anderen Erstsprachen als Deutsch kann zum

Erwerb der Unterrichtssprache ein besonderer Forderunterricht im Ausmal von bis zu zwdlf
Wochenstunden angeboten werden. Dieser Férderunterricht kann sowohl parallel zum Unterricht
in den Pflichtgegenstinden bzw. verbindlichen Ubungen als auch mit diesen gemeinsam gefiihrt
werden. Sofern die Organisation des besonderen F&rderunterrichtes nur zusétzlich zum
Unterricht in den Pflichtgegenstanden mdglich ist, ist durch Begrenzung des Férderunterrichtes
oder durch entsprechende Kiirzungen in anderen Unterrichtsgegenstanden daflir Sorge zu tragen,
dass eine zusétzliche zeitliche Belastung von hdchstens drei Wochenstunden nicht Gberschritten
wird. Bei Bedarf ist eine ganzjahrige Fuhrung dieses Forderunterrichtes zulassig.

. Fur ordentliche Schilerinnen und Schiiller mit anderen Erstsprachen als Deutsch kann bei Bedarf

abweichend vom Fodrderunterricht im Sinne der Z 2 ein besonderer Forderunterricht im Ausmaf
von bis zu fiinf Wochenstunden angeboten werden. Dieser Férderunterricht kann sowohl parallel
zum Unterricht in den Pflichtgegenstanden bzw. verbindlichen Ubungen als auch mit diesen
gemeinsam gefiihrt werden. Bei Bedarf ist eine ganzjahrige Fihrung dieses Férderunterrichtes
zuldssig. Bei einer drei- bis funfstindigen Fihrung dieses Unterrichtes kann flr die
teilnehmenden Schulerinnen und Schiiler eine Kiirzung der Gesamtwochenstundenzahl in den
Pflichtgegensténden bis zu drei Wochenstunden vorgesehen werden.

. Im Sinne einer flexiblen Organisation konnen die unverbindlichen Ubungen bei schulautonomen

Lehrplanbestimmungen geblockt oder im gleichen Wochenstundenausma3 wahrend des ganzen
Unterrichtsjahres gefiihrt werden. ,,(1)“ bedeutet, dass eine unverbindliche Ubung auch mit
weniger als einer ganzen Wochenstunde gefiihrt werden kann.

. Bei der unverbindlichen Ubung ,,Muttersprachlicher Unterricht“ siehe Artikel | § 4 Abs. 1 lit. a

der Verordnung.



C. Stundentafeln der Sekundarstufe I (5. bis 8. Schulstufe)

1. Erméchtigung flr schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstande 1. KI. 2. Kl 3. KL 4. KI.
Schulstufe 5. 6. 7. 8. Summe
Religion 2 2 2 2 8
Deutsch, Kommunikation 24-30
Lebende Fremdsprache 8-12
Geschichte und Sozialkunde 3-6
Geographie und Wirtschaftskunde 4-8
Mathematik 16-20
Geometrisches Zeichnen 1-2
Biologie und Umweltkunde 4-8
Chemie 1-3
Physik 3-5
Rhythmisch-musikalische Erziehung 4-6
Bildnerische Erziehung 4-8
Technisches Werken™ ) 412
Textiles Werken ™ i
Erndhrung und Haushalt 3-4
Bewegung und Sport 9-17
Verbindliche Ubungen
Sprach-/Hér-/Wahrnehmungsiibungen (Hor-
erziehung und Hdrtraining, Individuelle 6-16
Sprechférderung, Manual- und Gebarden-
systeme, Wahrnehmungsschulung, Absehen)*?
Hdrstrategien oder Manual- und Gebarden- 4-12
systeme, OGS
Lebens- und Identitatskunde™ - X X X
Berufsorientierung - 0-1 0-1 0-1 1-4
| Gesamtwochenstundenzahl | 2733 | 29-34 | 30-34 | 30-34 | 128 |

11 Als alternative Pflichtgegenstande.

12 Aus der verbindlichen Ubung ,,Sprach-/Hér-/Wahrnehmungsiibungen* sind jene Teilbereiche zur
weiteren sprachlichen Entwicklung und Foérderung auszuwéhlen, die auf den individuellen
kommunikativen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler aufbauen. Die Auswahl und der Zeitpunkt
des Einsatzes der Unterrichtsangebote sind abhangig von der Art, vom Grad und vom Verlauf der
Horbeeintrachtigung sowie der Versorgung mit technischen Hilfen und kénnen nicht zwingend einer
bestimmten Schulstufe zugeordnet werden.

1320 Jahresstunden, die im Rahmen der zur Verfiigung stehenden Gesamtwochenstundenzahl der
Unterrichtsgegenstande zu beriicksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenanzahl wird dadurch nicht verandert.

14 Kann auch geblockt oder integriert in den Unterricht von Pflichtgegenstanden gefiihrt werden (im Rahmen der
autonomen Stundentafel). Sofern keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen in der 3. und 4. Klasse je
32 Jahresstunden integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstande.



2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Pflichtgegenstande

1. KL

2. KL
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Schulstufe

Summe

Religion
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Deutsch, Kommunikation

N
~

Lebende Fremdsprache
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Geschichte und Sozialkunde

Geographie und Wirtschaftskunde

N

Mathematik

BlR(NIN(N|IN(O

Geometrisches Zeichnen

Biologie und Umweltkunde

N

Chemie

Physik

Rhythmisch-musikalische Erziehung

Bildnerische Erziehung

Technisches Werken™
Textiles Werken®!

N R [R(-

N (RPN RO R (RPwlo| N

Erndhrung und Haushalt

Bewegung und Sport

Verbindliche Ubungen™

= =
olB|lw| @ |os|lw|N|Nk (Gl

Sprach-/Hér-/Wahrnehmungstibungen (Horer-
ziehung und Hortraining, Individuelle Sprech-
forderung, Manual- und Gebérdensysteme,
Wahrnehmungsschulung, Absehen)*

Hdrstrateg_ien oder Manual- und Gebarden-
systeme, OGS

Lebens- und Identitatskunde™

Berufsorientierung

Gesamtwochenstundenzahl

128

Freigegenstande und unverbindliche
Ubungen®™

Horstrategien 2-8
Manual- und Gebardensysteme, OGS 2-8
Lebende Fremdsprache 2-8
Darstellendes Spiel 2-8
Interessen- und Begabungsforderung 2-8
Berufsorientierung 2-8
Bewegung und Sport 2-8
Technisches / Textiles Werken 2-8
Freigegenstand Einfiihrung in die Informatik 2-8
Muttersprachlicher Unterricht™ 8-24

Bemerkungen zu den Stundentafeln der Sekundarstufe I (5. bis 8. Schulstufe)

1. Unterrichtsgegenstande mit weniger als zwei Wochenstunden kdnnen in gréferen Einheiten

geblockt gefiihrt werden.

15 Es ist sowohl die ganzjahrige, als auch eine kirzere, auf aktuelle Anlésse reagierende, kursméaRige, allenfalls
geblockte Fihrung moglich. Das Angebot stellt in der Regel eine Vertiefung bzw. Ergénzung eines
Pflichtgegenstandes bzw. der verbindlichen Ubungen dar und soll so ausgewogen und breit sein, dass die
Schilerinnen und Schiller eine Auswahl entsprechend ihrer Interessen, Neigungen und speziellen Bedirfnisse
vorfinden. Auf eine geeignete Schwerpunktsetzung ist jedenfalls Bedacht zu nehmen. Ebenso kénnen zusétzliche
Freigegenstande und unverbindliche Ubungen im Hinblick auf die besonderen Bediirfnisse, Interessen und
Neigungen der Schulerinnen und Schiiler vorgesehen werden.
16 Fur Schilerinnen und Schiler mit anderen Erstsprachen als Deutsch.




2. Fur Schulerinnen und Schiler, die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder 3. Klasse vollenden,
kann in der 1. und 2. Klasse bzw. in der 2. Klasse ein bestimmtes Angebot an zusétzlichen
Freigegenstanden vorgesehen werden (zB Erndhrung und Haushalt, Berufsorientierung).

3. Fur auBerordentliche Schilerinnen und Schiler, mit anderen Erstsprachen als Deutsch, kann zum
Erwerb der Unterrichtssprache zusatzlich zum Férderunterrichtsangebot ein besonderer
Férderunterricht im Ausmal von bis zu zwolf Wochenstunden angeboten werden, der bei
besonderen Lernproblemen bis auf achtzehn Wochenstunden erweitert werden kann. Dieser
Forderunterricht kann sowohl parallel zum Unterricht in den Pflichtgegenstédnden als auch mit
diesem gemeinsam geflhrt werden. Sofern die Organisation des besonderen Forderunterrichts
nur zusétzlich zum Unterricht in den Pflichtgegenstanden mdglich ist, ist - allenfalls auch durch
entsprechende Kirzungen in anderen Unterrichtsgegenstanden - dafiir Sorge zu tragen dass die
zusétzliche Belastung héchstens sechs Wochenstunden betragt. Bei Bedarf ist eine ganzjahrige
Fihrung dieses Forderunterrichts zulassig.

4. Fir ordentliche Schilerinnen und Schiler mit anderen Erstsprachen als Deutsch kann zusatzlich
zum Forderunterrichtsangebot ein besonderer Férderunterricht im Ausmall von bis zu sechs
Wochenstunden angeboten werden. Dieser Forderunterricht kann sowohl parallel zum Unterricht
in den Pflichtgegenstanden als auch mit diesem gemeinsam geflhrt werden. Bei Bedarf ist eine
ganzjéhrige Fihrung dieses Forderunterrichts zuldssig. Sofern dieser Unterricht mehr als zwei
Wochenstunden umfasst, kann fir die teilnehmenden Schilerinnen und Schiler die
Gesamtwochenstundenanzahl der Pflichtgegenstdnde um bis zu drei Wochenstunden gekirzt
werden.



7. LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONSUNTERRICHT
Siehe Anlage A, Funfter Teil.

8. BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN SOWIE LEHRSTOFF UND DIDAKTISCHE
GRUNDSATZE DER VERBINDLICHEN UND UNVERBINDLICHEN UBUNGEN
SPRACH-/HOR-/'WAHRNEHMUNGSUBUNGEN, HORSTRATEGIEN, MANUAL-

UND GEBARDENSYSTEME, OGS, LEBENS- UND IDENTITATSKUNDE

Sprach-/Hor-/Wahrnehmungstbungen
Bildungs- und Lehraufgabe:

Horerziehung und Hértraining

Horen ist nicht nur fir die Sprachwahrnehmung von Bedeutung, sondern auch fiir die emotionale
und psychosoziale Entwicklung sowie fir die Orientierung in Raum und Zeit. Wichtige Voraussetzungen
fir das Horen lernen sind die regelmaRige Uberpriifung und eine stiandige Beobachtung des
Horvermdgens sowie die Schaffung eines anregenden Hoérklimas. Im Unterrichtsgeschehen muss es
mdglichst viel zu héren geben. Dies erfordert unter anderem eine gut horbare, natiirlich akzentuierte und
rhythmisch-melodische Lehrersprache und das Bewusstmachen all dessen, was es im Verlauf eines
Unterrichtstages zu horen gibt. Horerziehung und Hértraining sollen die Schiilerinnen und Schiler zum
Hinhdren, zu einer Lauschhaltung anregen, damit sie lernen, Téne, Gerdusche und die Sprache ihrer
Umwelt aufzunehmen und zu verwenden.

Individuelle Sprechférderung

Aufgabe der individuellen Sprechférderung ist die Schulung der mindlichen Ausdrucksféhigkeit
einschlieBlich der richtigen Aussprache und Intonation. Aussprache und Intonation sollen der deutschen
Standardsprache mdglichst nahe kommen. Neben der Lautsicherheit ist ein in Rhythmus, Melodiefiihrung
und Sprechtempo mdglichst natlrlicher Sprechton anzustreben. Manualsysteme kdnnen bei Bedarf als
Unterstiitzung verwendet werden.

Manual- und Gebéardensysteme

Der Einsatz von Manual- und Gebérdensystemen wie Osterreichische Gebardensprache (OGS),
lautsprachbegleitende Gebarde und andere manuelle Kommunikationsmittel ermdglicht eine individuelle
und differenzierte Forderung von Kindern und Jugendlichen, die lautsprachlich bzw. horgerichtet nicht
oder nicht ausreichend geférdert werden kénnen. Die OGS als eigenstindiges Sprachsystem erméglicht
Kommunikation auf der Grundlage von Mimik, Kérperhaltung und Handzeichen, dient der Vermittlung
konkreter abstrakter und differenzierter Inhalte und tragt wesentlich zur Identitatsfindung bei.

Lautsprachbegleitende Gebéarde, Fingeralphabet und Phonembestimmtes Manualsystem (PMS) sind
visuelle Erganzungssysteme, die den jeweiligen Regeln der Laut- und Schriftsprache strukturell folgen.
Manual- und Gebardensysteme zielen darauf ab, die Wahrnehmung und die Anwendung lautsprachlicher
AuRerungen zu erleichtern und zu unterstiitzen.

Wahrnehmungsschulung

Die Basissinne (taktil- kindsthetisches, vestibulares und propriozeptives System), die eng mit der
auditiven Wahrnehmung verbunden sind, bilden die Grundlage einer positiven Sprachentwicklung. Sie
liefern die Informationen fiir die Interpretation von Sinneseindriicken und steuern Anpassungsreaktionen,
also jene angemessenen Handlungen, mit denen das Kind sinngebend auf Umweltreize reagiert.
Anpassungsreaktionen wiederum sind grundlegend fiir die sensorische Integration und férdern die
Verarbeitungsprozesse im Gehirn. Durch Wahrnehmungsschulung soll die sensorische Integration aller
Sinnesmodalitaten geférdert werden.

Bei horgerichtet geforderten Kindern und Jugendlichen ist Absehen eine naturliche Hilfe beim
Sprachverstehen. Die Schulung des Absehens hat zur Aufgabe, Wortgestalten zu erfassen und so zu
helfen, Wahrnehmungsinhalte besser in Zusammenhénge einordnen zu kénnen.



Lehrstoff:

Horerziehung und Hértraining
Beispielsweise:
- auf Gerdusche, Klange und Sprache achten
- Geréusche selber erzeugen
- Wiederholen und Nachahmen von Ténen, Gerduschen und Sprache
- Reaktions-, Erkennungs- und Unterscheidungsiibungen bezogen auf Gerdusche und Sprache

- auditives Erfassen, Erkennen und Verarbeiten von Begriffen, sprachlichen Einheiten und
Strukturen

- Aufgreifen und Anwenden rhythmischer, dynamischer, prosodischer und melodischer Merkmale
der Sprache

- Erarbeitung antizipierender Schemata fur das Erfassen sprachlicher Inhalte
- Steigerung der auditiven Speicherung und Merkfahigkeit

- Verbesserung der Sprechgliederung

- Lokalisierungsubungen (Richtungshéren)

- dichotisches Horen (gleichzeitig auftretende Sprachinformationen voneinander trennen und
verstehen kénnen)

- Erziehung zum Zuhdren, zum genauen Hinhdren und zur selbstbewussten gezielten Intervention,
wenn etwas nicht verstanden wurde

- Trainieren bestimmter Horqualititen und Horsequenzen

- Schulung des selektiven Hoérens (Sprache aus Umgebungsgerauschen herausfiltern, Nutz- und
Storschall voneinander trennen, usw.)

Individuelle Sprechférderung

Beispielsweise
- Stimmbildungsiibungen unter Einbeziehung aller Sinnesmodalitaten
- Lautier-, Stimm- und Atemiibungen in Verbindung mit Kérperbewegungen
- Erarbeitung und Ubung von Lauten und Lautverbindungen

- Ubungen zur Verbesserung fehlerhafter Aussprache durch die Verwendung von Lautgruppen und
Silbenverbindungen unter besonderer Beriicksichtigung von Konsonantenh&ufungen

- individuelle Anbahnung und Aufbau der Sprechfertigkeit
- entsprechender Einsatz von technischen Hilfsmitteln

Manual- und Gebardensysteme, OGS
Beispielsweise:
Phonembestimmtes Manualsystem (PMS)
- Koordination Mund und Hand
- Phonemzeichen erlernen und anwenden
- bewusst machen, Giben und festigen artikulatorischer VVorgénge

Fingeralphabet
- Erlernen und Anwenden des internationalen Fingeralphabetes

Gebéardenvokabular
- Elemente der Gebérde (Mimik, Gestik, Handformen, Mundbild)
- Wortschatzerweiterung und Festigung

Gebardensprachgrammatik (OGS)
- grammatikalische GesetzmaRigkeiten der OGS erkennen und anwenden
- bewusstes Wechseln der Sprachsysteme OGS und Schriftsprache



Gebérdenverstandnis
- Informationen in Gebarden verstehen
- differenzierte Sachzusammenhange begreifen
- Verstandnis fur chronologische Ablaufe
- personliche Erfahrungen und Erkenntnisse angemessen mitteilen
- Gefiihle, Winsche und Vorstellungen sprachlich ausdriicken und verstehen
- Nacherzdhlen und freies Erzéhlen
- Sachinformationen schliissig vermitteln
- Diskutieren, Argumentieren, Reflektieren

Wahrnehmungsschulung
Beispielsweise:
- Ubungen zur Schulung
- der taktil-kinasthetischen, visuellen und auditiven Wahrnehmung
- des vestibularen (Gleichgewicht) und propriozeptiven (Eigenwahrnehmung) Systems
- der Motorik
- Strukturierung von Handlungsabldufen durch psychomotorische Férderung
- Absehtraining

Didaktische Grundsatze:

Funktionsfahige zwischenmenschliche Kommunikation ist von grundlegender Bedeutung fiir die
Entwicklung eines horbeeintrachtigten Kindes. Hor- und Sprechstrategien oder Manual- und
Gebdrdensysteme miissen daher je nach individuellem Bedarf und nach dem Ausmall der
Horbeeintrachtigung zur Anwendung kommen.

Hdérerziehung und Hoértraining

Ausgehend von der genauen Kenntnis des Horvermdgens der einzelnen Schillerinnen und Schiiler ist
Horerziehung maéglichst in allen Unterrichtsgegenstanden gezielt einzusetzen. Die speziellen Ubungen
sollen in einem engen Bezug zu den jeweiligen Unterrichtsinhalten stehen. Dadurch wird der Wort- und
Sprachschatz der Schiilerinnen und Schuler gefestigt und die Kommunikationsmdglichkeiten erweitert.

Dabei ist zu beachten, dass der Schwierigkeitsgrad der Ubungen aufbauend ist und so Frustration
und Abwehrmechanismen vermieden werden. Dieser Weg fiihrt vom Entdecken zur Unterscheidung,
weiter zur Identifikation und schlieBlich zum Verstehen. Gearbeitet wird vorwiegend mit Silben, Wortern
und Satzen.

Eine weitere Voraussetzung fir das Horen lernen ist die Schaffung eines Horklimas, wozu vor allem
eine gut horbare, natirlich akzentuierte und rhythmisch-melodisch gegliederte Lehrersprache gehort.
Durch optimale Sitzordnung, glnstige Lichtverhdltnisse, angemessene Raumakustik sowie das
kommunikative Verhalten der Lehrkrdfte und Mitschilerinnen und Mitschiller soll die
Sprachwahrnehmung tiber das Ohr sichergestellt werden. Dabei ist auf die Horermudung Rucksicht zu
nehmen.

In diesem Zusammenhang spielt auch der eigenverantwortliche Umgang mit der Hortechnik
(elektroakustische, audiotaktile, audiovisuelle und elektronische Hilfsmittel) eine bedeutende Rolle.

Durch Horibungen sollen das Globalverstandnis und das Detailverstandnis geschult werden. Horen
soll in kommunikative Situationen eingebunden werden, die es den Schilerinnen und Schilern
ermdglichen, verbal oder nonverbal zu reagieren.

Individuelle Sprechférderung

Beim Sprechen sind mehrere Aspekte zu unterscheiden:
- der kommunikative Aspekt (Sprechen als Mittel zum Kontakt)
- der symbolische Aspekt (Sprechen als Mittel, um Gedanken und Gefiihle auszutauschen) und
- der technische Aspekt (Zusammenspiel von Atmung, Stimme und Sprechbewegungen)



Fur die Sprechentwicklung ist eine gute Hor-/Spracheinstellung wesentlich. Diese Einstellung kann
durch Herausfordern, Auffangen und Verstarken des Sprechverhaltens entwickelt werden.

Gute Atemkontrolle, Stimmkontrolle und die Sprechmotorik, Artikulation von Einzellauten und
Lautgefiigen sowie Sprechbewegungsablaufe missen sukzessive geiibt werden.

Grundlegende Prinzipien im Sprechunterricht sind das Gesprach, die Imitation, das entdeckende
Lernverfahren, das rhythmische Sprechen und die Wiederholung sowie die Sicherung des Lautbestandes.

Manual- und Gebardensysteme, OGS

Phonem- und graphembestimmte Zeichen (phonembestimmtes Manualsystem, Fingeralphabet) und
andere Lautgebarden sind weitere Mittel zur Erleichterung des Lesens, der Lautsprachwahrnehmung und
des Sprechens.

Die Osterreichische Gebardensprache (OGS) verwendet neben Mimik und Korperhaltung
insbesondere Handzeichen (Gebérden). Die Gebarden sind nach Handform, Handstellung,
Ausfuhrungsstelle und Bewegung klar strukturiert und werden regelhaft im so genannten Gebdrdenraum
ausgefiihrt. Ziele des Unterrichts sind die Entwicklung eines umfassenden Gebérdenschatzes und der
Erwerb einer ausdifferenzierten Grammatik mit eigenen Regeln und die semantischen Regeln im sozial
kommunikativen Austausch. Die Auswahl von Gebarden und gebérdeten Texten orientiert sich an den
Interessen und Bedurfnissen der Schiilerinnen und Schiiler, dem Sprachvermdgen der Klasse, sowie den
themenbezogenen Verbindungen zu den Fé&chern Sachunterricht und Deutsch. Von Anfang an soll die
Gebérdensprache mit der Schriftsprache in Verbindung gesetzt werden. Anfénglich im Lesen und
Gebarden/Fingern von Buchstaben und Blickwortern, spater dann von Sétzen in der OGS und der
Schriftsprache.

Die Lautsprachbegleitende Gebéarde (LBG) stellt keine eigenstindige Sprache dar, sondern folgt den
syntaktisch-semantischen Regeln und Strukturen der gesprochenen deutschen Sprache. Vorwiegend der
Gebardensprache (OGS) entnommene Gebardenzeichen werden simultan zum Sprechen eingesetzt, um
insbesondere gehérlosen Kindern, die Schwierigkeiten mit der Hoérentwicklung haben, Wahrnehmung
und Gebrauch der gesprochenen Sprache im kommunikativen Prozess zu erleichtern.

Lautsprachunterstitzende Gebédrde (LUG) ist eine Methode, bei der im Wesentlichen die
sinntragenden Worteinheiten mit Gebarden begleitet werden, um den natiirlichen Sprechablauf zu sichern.

Wahrnehmungsschulung

Durch die Wahrnehmungsschulung werden die verschiedenen Wahrnehmungsbereiche miteinander
verbunden, und erméglichen ganzheitliches Lernen unter anderem durch:

- Unterstiitzung der sprachlichen AuBerungen durch ein klares Mundbild, Unterstiitzung der
Kommunikation durch Mimik, Gestik und Kérpersprache

- Schulung aller Sinnesbereiche
- ausdrucksvolles, rhythmisch gut gegliedertes und strukturiertes Sprechen

Absehen

Die Schulung des Absehens hat zur Aufgabe, Wortgestalten zu erfassen und so zu helfen,
Wahrnehmungsinhalte besser in Zusammenhénge einordnen zu konnen; die gerichtete visuelle
Wahrnehmung wird geschult und mit auditiver Wahrnehmung gegebenenfalls auch mit taktilem
Empfinden gekoppelt. Wenn die tragende Funktion des Horens in der lautsprachlichen Kommunikation
nicht vorausgesetzt werden kann, sichern Antlitzgerichtetheit und vermehrte Schriftsprache den
Spracherwerbsprozess zusatzlich ab. Dazu missen gute raumliche und partnerbezogene Voraussetzungen
gegeben sein, wie Raumakustik, Lichtverhéltnisse, Standort der Gesprachspartner und Abfolge der
Gesprachsbeitrage.

Horstrategien
Bildungs- und Lehraufgabe:

Horen ist ein Lernvorgang Uber viele Jahre der kindlichen Entwicklung und dauert in seiner
Wechselwirkung mit dem Lautspracherwerb bis ins Jugendlichenalter. Horerziehung ist daher als
facherlibergreifender Auftrag zu sehen. Durch die unterschiedlichen Horvoraussetzungen sind
Individualisierung und Differenzierung von grundlegender Bedeutung.



Da das Horen nicht nur die Aufnahme von Schallereignissen durch das Innenohr bedeutet, sondern
daruiber hinaus die Auswertung der Schallereignisse durch das Gehirn, bedirfen sowohl Schillerinnen und
Schiiler mit peripheren als auch solche mit zentralen Stérungen friihzeitig Hilfen, damit die Entwicklung
des Horens, der Verarbeitung und der Sprache und dartber hinaus die Gesamtentwicklung der
Schilerinnen und Schiiler positiv verlaufen kann. Der Erwerb der Lautsprache hangt von einer adéquaten
Wahrnehmung ab.

Im Rahmen der unverbindlichen bzw. verbindlichen Ubung lernen die Schiilerinnen und Schiiler
ausgehend von dem Wissen um die eigene Horbeeintrachtigung kommunikative Situationen in Schule
und Alltag besser zu bewiltigen.

Lehrstoff:

Hoéribungen und Horstrategien

Beispielsweise:

- Ubung des gezielten Einsatzes des Horvermogens

- Ansprechen der eigenen Behinderung

- Optimierung des kommunikativen Umfeldes im Hinblick auf die optischen und akustischen
Gegebenheiten (Lichtverhaltnisse, Raumakustik, Position des Gesprachspartners und der
Lichtquelle)

- Einsatz und Umgang mit Horhilfen

- Anwendung bestimmter Gesprachstechniken, die das Verstandnis erleichtern

- Beachten der Korpersprache der Gesprachspartner

Didaktische Grundsatze:

In verschiedenen Arbeitsformen (Rollenspiel, Videoaufnahmen, Interview usw.) erproben die
Schilerinnen und Schiiler die gemeinsam erarbeiteten Verhaltensweisen und gewinnen so Sicherheit bei
der Bewadltigung von Gesprachssituationen. Der gezielte Einsatz technischer Hilfsmittel unterstutzt dabei
die Informationsaufnahme. Angemessene schulische Rahmenbedingungen unterstiitzen die Schilerinnen
und Schiler bei der Bewaltigung von kommunikativen Situationen. Dazu zahlen eine kleine
Schilergruppe, schallddmmende MalRnahmen, eine gute Beleuchtung, ein entsprechender Sitzplatz,
optimale technische Hilfen, Visualisierung in allen Unterrichtsphasen, Strukturierung des Unterrichtes,
schriftliche Fixierung schwieriger Begriffe, Wiederholungen und Teilzusammenfassungen und
Horpausen.

Die Beachtung der Kérpersprache der Gesprachspartner unterstutzt die Kommunikation.

Horhilfen sind bestmdglich einzusetzen, um den Schiilerinnen und Schilern die Entwicklung einer
Horfertigkeit auch bei Stoérschall zu ermdglichen. Die Prinzipien der Stufen des Horenlernens
(Wahrnehmen, Erkennen, Diskriminieren, Anwenden) missen in allen Altersstufen beriicksichtigt
werden.

Manual- und Gebardensysteme, OGS
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der interaktiven Entwicklung der Gebérdensprache (OGS) oder lautsprachbegleitenden Gebérde
(LBG) unter Berticksichtigung der individuellen Erfahrungen kommt im Unterricht besondere Bedeutung
zu.

Ziel ist es, den Schilerinnen und Schiler angemessene Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu
vermitteln, um ihnen vielfaltige Formen der Lebensgestaltung zu eréffnen. Neben dem Erwerb der
Gebérde als Mittel der Kommunikation und zur Beschaffung von Informationen, steht die
Identitatsfindung der gehorlosen Schiilerinnen und Schiiler, die damit verbundene Akzeptanz ihrer
Gehorlosigkeit (ich bin anders, aber gleichwertig) und die selbstbewusste Anwendung der Gebéarde im
Mittelpunkt.

Lehrstoff:

Gebdrdenvokabular



Beispielsweise:
- Erlernen, Wiederholen und Anwenden des Fingeralphabetes; Bewusstmachen der Handformen
- Erarbeitung, Wiederholung, Festigung und Erweiterung des Gebardenwortschatzes
- Bedeutung des Mundbildes erkennen
- differenzierte Ausdrucksmdoglichkeiten fir Gefiihle, Charaktereigenschaften usw. erwerben
- Arbeit mit verschiedenen Medien
- Gebérdenlexika kennen lernen
- Erarbeiten eines individuellen Notationssystems fiir Einzelgebarden
Bei OGS:
- Erarbeitung von Spezialgebéarden (zB Redewendungen, Fachbegriffe und Fremdwdrter)
- Kennen lernen verschiedener Transkriptions-Systeme

Gebérdensprachgrammatik bei OGS

Beispielsweise:
- gezieltes Aufbauen sowie bewusstes und korrektes Anwenden grammatikalischer Prinzipien
- Gebérden in ihre Parameter zerlegen:

- Erkennen der Bedeutung von Handform, Ausflihrungsstelle und Bewegung, zB Finden von
Minimalpaaren  (gleiche  Handform, gleiche Bewegung jedoch  unterschiedliche
Ausflhrungsstelle)

- Gebédrden sammeln und in Handform, Handstellung, Ausfiuhrungsstelle und Bewegung
aufgliedern, Wortbild und Mundgestik differenzieren

- Ubungen zur Direktionalitat

- Merkféhigkeit im Raum (Personen und Gegenstande im Raum fixieren und durch hinweisende
Gebérde wieder abrufen)

- Anwenden von Personalpronomen, Fragewortern, Prépositionen, Modalverben, zB
unterschiedliche Satzmimik kennen lernen und verwenden

- Zeitformen in der OGS
- Schriftsprache in OGS/OGS in Schriftsprache tibertragen
- Bewusstmachen des Prinzips der Inkorporation
- Darstellung von Eigenschaften, Bewegungsgebéarden, Zahlen-, Zeit- und Mengenangaben
- bewusstes Anwenden von Klassifikatoren, zB:
-- verschiedene Klassifikatorhandformen sammeln und sortieren
-- Anordnungen von Objekten
-- Form- und GréRRenverhaltnisse genau beschreiben
-- Form- und GroRRenvariationen miteinander vergleichen
-- verschiedene Koperteilklassifikatoren anwenden und differenzieren
-- Pluralangaben mit Klassifikatoren verstehen und anwenden
- den Gebérdenraum fiir Gegeniiberstellungen ausnutzen
- Fragen stellen und konkret beantworten, Fragemimik beachten
- Zeitlinien verstehen und richtig anwenden:
-- horizontal: Vergangenheit — Gegenwart — Zukunft
-- vertikal: zB heranwachsende Kinder
- Zeitablaufe/zeitliche Einordnung
- Orientierungshilfen verstehen und anwenden, zB rdumliche Orientierungsspiele

- Steigerungsformen anwenden, zB verschiedene Mdéglichkeiten nicht-manueller Formen fir die
Markierung von Steigerungen sammeln und anwenden

- die Unterschiede zwischen direkter und indirekter Rede an den manuellen und nicht-manuellen
Zeichen erkennen und anwenden

- neutrale Oberkdrperhaltung bei der indirekten Rede

- den Konditionalsatz verstehen und anwenden

- kausale und konzessive Satze mit ,,trotzdem*“, ,,deshalb®, ,,Grund* verstehen und anwenden
- den Abschluss einer Téatigkeit mit ,,fertig” und ,,schon* anzeigen



- die manuelle und nicht-manuelle adverbiale Ergdnzung anwenden und verstehen
- Simultanitat der Gebérdensprache verstehen und anwenden
- Nummerungskongruenz bei Richtungsverben vertiefen und anwenden

Gebardensprachverstandnis und gebardensprachlicher Ausdruck bei OGS
Beispielsweise:

- Mitteilungen und Anweisungen verstehen, sachgerecht und volistandig weitergeben,
Handlungsablaufe beschreiben

- Erzéhlungen folgen und nacherzéhlen kénnen, zB:
-- Erz&hlkriterien kennen lernen und anwenden
-- folgerichtig und lebendig erzéhlen
-- Spannungsaufbau und -steigerung erzeugen
-- aus verschiedenen Perspektiven erzahlen
-- verschiedene Erzahltechniken erlernen und rhetorische Mittel kennen lernen
- Sachthemen erfassen und auswerten sowie Zusammenhénge erkennen und wiedergeben
- Fragen verstehen und richtig beantworten
- Entscheidungsfragen stellen, die nur mit ,,ja*“ oder ,,nein* beantwortet werden kénnen
- Beschreibungen verstehen und wiedergeben: zB Beschreiben von Eigenschaften
- Verstandnis fur chronologische Ablaufe
- Erkennen zweier Dialogpartner in einer erzdhlten Geschichte

- Gefiihle und Stimmungen des Gespréachspartners wahrnehmen und eigene Geflhle differenziert
ausdriicken

- Mimik und korpersprachlichen Ausdruck erkennen, bilden und richtig deuten
- unbekannte Gebéarden aus dem Kontext klaren

- Gebérdensprache in medialer Darstellung (zB Wissens- und Informationsgewinn, Identifikation,
Beobachtung, Analyse, Unterhaltung)

- Dialekte  in  der  Gebéardensprache  erkennen  und  verstehen,  verschiedene
Gebardensprachanwender verstehen

- Verbesserung des gebardensprachlichen Ausdrucks

- Gesprachskultur entwickeln

- Gesprachsfiihrung, zB:
- Anwendung verschiedener Gespréchstechniken, die das Verstandnis erleichtern
- Diskutieren, Argumentieren, Reflektieren

- Konflikte und Konfliktbewaltigung, zB Verstehen, dass Sprachabsicht und verstanden werden
nicht immer (bereinstimmen

- Verstandnis zeigen, zB sich in die Rolle eines anderen hineinversetzen, Ermutigen anerkennen
- Unsicherheit bzw. Unklarheit wahrnehmen und durch Mimik und manuelle Markierung auern
- Rollen darstellen

Gehdrlosenkultur
Beispielsweise:
- Gesprachsregeln aufstellen und beachten (Kommunikationstaktik)
- Nachfragen bei Nichtverstehen
- Gesprachspartner ausreden lassen
- Kontakt zu erwachsenen Gehorlosen
- bewusstes Gestalten des Umfeldes um eine reibungslose Kommunikation zu ermdéglichen

- besondere Bedirfhisse aufgrund der Gehdorlosigkeit erkennen und lernen, deren Erfiillung
einzufordern

- Bedurfnisse gehérloser und hérender Menschen

- gebardete Kinderliteratur

- gehorlose Menschen in Osterreich und weltweit, zB:
-- Verbé&nde und Vereine



-- verschiedene Gebérdensprachen
-- Vernetzung von Gehérlosen (verschiedene Organisationen, zB WFD)
- gehdrlose Menschen in den Medien
- Umgang mit Medien
- Méglichkeiten der Gebardenkommunikation mit Hilfe von technischen Medien
- Kennen lernen von Internetseiten fiir Gehérlose
- Kennen lernen der Unterstlitzungsmoglichkeiten durch Dolmetscher/innen
- Gebérdensprachpoesie, Gehdrlosentheater, Veranstaltungen von Gebérdensprachanwender/innen
- Gebérdensprachdialekte
- Besonderheiten der Gehdrlosenkultur kennen lernen
- Gehdrlosengeschichte

Didaktische Grundsatze:

~In der verbindlichen Ubung Gebérde erfolgt eine bewusste Auseinandersetzung mit der
Osterreichischen Gebérdensprache bzw. mit der lautsprachbegleitenden Gebérde.

Im Rahmen einer Eingangsdiagnostik soll der individuelle Kommunikationsstand der Schillerinnen
und Schiler erfasst werden, um eine gemeinsame Kommunikationsgrundlage zu schaffen.

Die Auswahl von Gebérden und Texten orientiert sich an den Interessen und Bedirfnissen der
Schulerinnen und Schiler dem Sprachvermdgen der Klasse sowie den themenbezogenen Verbindungen
zu den Fachern Sachunterricht und Deutsch. Von Anfang an soll die Gebarde mit der Schriftsprache in
Verbindung gesetzt werden.

In der Sekundarstufe I ist auf die Steigerung der visuellen Merkfahigkeit, der Feinmotorik und des
mimischen Ausdrucks zu achten. Dem Einsatz visueller Medien und multimedialer Technologien kommt
besondere Bedeutung zu.

In verschiedenen Arbeitsformen (Rollenspiel, Videoaufnahmen, Interview usw.) erproben die
Schulerinnen und Schilern die gemeinsam erarbeiteten Verhaltensweisen und gewinnen so Sicherheit bei
der Bewaltigung von Gespréchssituationen.

Lebens- und Identitatskunde
Bildungs- und Lehraufgabe:

Im Fach Lebens- und Identitdtskunde werden Inhalte aufgegriffen und bearbeitet, die durch die
Lebenswirklichkeit der hérbeeintrachtigten Kinder und Jugendlichen bestimmt sind. Es geht um Aspekte
des Schulalltags und dariber hinaus auch um die Situation Horbeeintrachtigter. Die Auseinandersetzung
mit den Ursachen und Auswirkungen der eigenen Behinderung bewirkt zunehmend eine realistische
Einschatzung der eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Um hérbeeintrachtigten Kindern und Jugendlichen die Integration in die hérende Gesellschaft zu
erleichtern, brauchen sie Informationen Uber die ihnen zustehenden Hilfen und Rechte. Die genaue
Kenntnis der historischen Entwicklung soll gegenwartige Strémungen verdeutlichen und zur
Identitatshildung beitragen. Die Einbeziehung erwachsener Horbeeintrachtiger kann die schulische Arbeit
wesentlich bereichern.

Lehrstoff:

Lebens- und Identitdtskunde
Beispielsweise:
- Kenntnisse (iber das Horen
- Auswirkungen von Hdérbeeintrachtigungen
- Hortechnische Hilfen
- Integration Horbeeintrachtigter in die Gesellschaft
- horbeeintréchtigte Menschen in der Geschichte
- Geschichte der Horbeeintrachtigtenbildung
- Gemeinschaften Horbeeintrachtigter



- verschiedene Kommunikationsmittel im Vergleich

- Horbeeintrachtigte in Partnerschaft und Familie

- die Rolle des Dolmetschers im Leben horbeeintrachtigter Menschen
- Literatur und Filme von und Uber Horbeeintréchtigte

- hérbeeintrachtigtenspezifische Hilfen, Filme, TV-Sendungen usw.

Didaktische Grundsatze:

Horbeeintrachtigte Kinder horbeeintrachtigter Eltern wachsen unter anderen kommunikativen
Voraussetzungen auf, als horbeeintrachtigte Kinder hérender Eltern.

Die Thematisierung der Horbeeintrachtigung im Unterricht soll die Schilerinnen und Schiler zu
einer realistischen Selbsteinschatzung, zu Selbstbewusstsein, zu Selbstvertrauen und zu sozialer
Kompetenz verhelfen. Dabei sind die kommunikativen Voraussetzungen im jeweiligen sozialen Umfeld
zu bericksichtigen.

Im Unterricht wird von unterschiedlichen alltdglichen Erfahrungen, Erlebnissen, Fragen,
Erwartungen, Bedirfnissen und Verhaltensweisen der Schiilerinnen und Schiiler ausgegangen.

Die Begegnung und die Kontaktpflege mit horbeeintrachtigten und mit hoérenden Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen fordern die Anbahnung einer realistischen Einschdtzung und die
Akzeptanz der individuellen Mdglichkeiten.

Gemeinsame schulische und auBerschulische Veranstaltungen, Kooperation mit sowie das
Engagement in Vereinen fiihren zu vielfaltigen personlichen Erfahrungen.

Beispiele aus Literatur, Kunst, Politik, Musik, Film usw. informieren Uber Personlichkeiten,
Vorbilder und Lebenswege hérbeeintrachtigter Menschen.

9. ERGANZENDE AUSFUHRUNGEN ZU DEN PFLICHTGEGENSTANDEN, DEN
VERBINDLICHEN UND UNVERBINDLICHEN UBUNGEN SOWIE DEN
FREIGEGENSTANDEN DER VORSCHULSTUFE, GRUNDSCHULE UND

HAUPTSCHULE

9 a) VORSCHULSTUFE

VERBINDLICHE UBUNGEN

Siehe Anlage A, Sechster Teil, mit den nachstehenden Erganzungen in den folgenden Gegenstanden:

Sachbegegnung
Lehrstoff:

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Beispielsweise:
- altersgemdle  Auseinandersetzung mit  der  Gehorlosigkeit ~ oder  hochgradigen
Horbeeintrachtigung

- Thematisierung der Bedeutung des Horens bzw. der Auswirkungen einer Horbeeintrachtigung
- Akzeptanz der Horhilfen

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Beispielsweise:
- Handhabung der technischen Hérhilfen



Didaktische Grundsatze:

Die Schiilerinnen und Schiler benétigen in der Regel einen groReren Zeitaufwand fir die
Erarbeitung des Lehrstoffes. Es ist daher eine Auswahl von Inhalten (Schwerpunkten) zu treffen, an Hand
derer, die vorgegebenen Lernziele erreicht werden kénnen.

GroRe Bedeutung hat dabei die sprachliche Aufbereitung von Tatigkeiten, Ereignissen und
Erlebnissen.

Damit soll ein ubergreifender Aufbau bzw. eine Erweiterung des Wortschatzes (Begriffsbildung)
unter besonderer Beachtung des Prinzips der Anschaulichkeit und unter Bericksichtigung der
individuellen kommunikativen Kompetenz ermdglicht werden.

Sprache und Sprechen, Hdéren, Vorbereitung
auf Lesen und Schreiben

Lehrstoff:
Situationsbezogenes Sprachhandeln

Beispielsweise:
- Individueller Sprachaufbau durch Zeichnungen, Fotos, Tagebucher

Miteinander sprechen

Beispielsweise:
- Elemente der verbalen und nonverbalen Kommunikation kennen und anwenden lernen
- Kontakt aufnehmen, sich dem Gespréchspartner zuwenden

Bewdéltigung und Klarung von Emotionen durch Sprache

Beispielsweise:
- Gefiihle, Empfindungen und Emotionen tber Gestik und Mimik deuten und ausdriicken lernen

Wahrnehmung?®
Beispielsweise:
- Beschriftung der naheren Umgebung
- unterstiitzende Symbolsysteme kennen lernen und anwenden
- Manualsysteme (Fingeralphabet, PMS, usw.) kennen lernen und anwenden
- Dokumentation des Sprachschatzes

Didaktische Grundsatze:

Der Aufbau einer grundlegenden Sprachkompetenz richtet sich nach dem individuellen primar
vorhandenen sprachfunktionalen System der Schiilerinnen und Schiiler.

In der kommunikativen Begegnung kann es zu Fehleinschatzungen von Informationen und
Situationen kommen, da entweder der sprachliche Inhalt unvollstandig realisiert wird oder die emotionale
Bedeutsamkeit des Gesagten nicht zum Tragen kommt. Daher bendtigen gehodrlose und hochgradig
hoérbeeintrachtigte Schilerinnen und Schiler vermehrt sprachliche Zuwendung und Erklarungen. Die
aktive Teilnahme des Kindes an kommunikativen Prozessen muss gezielt unterstiitzt und gefordert
werden.

Kompensatorische Fertigkeiten wie Absehen, die Anwendung von Horstrategien, Zeichensystemen
und vibro-taktilen Kommunikationshilfen sind zu entwickeln und zu erweitern.

Die Schrift als stabiles visuelles Zeichensystem sollte so frith wie mdglich angebahnt werden.

17 Siehe verbindliche Ubung ,,Sprach-/Hor-/Wahrnehmungsiibungen* Hérerziehung bzw. verbindliche Ubung
»Sprach-/Hér-/Wahrnehmungsiibungen® Gebardensysteme



Mathematische Friherziehung

Didaktische Grundsatze:

Mathematisches Denken ist eng mit personlicher Erfahrung und Sprachversténdnis verbunden. Eine
eingeschrankte Wahrnehmungsfahigkeit kann das Erfassen und Herstellen von Beziehungen und
Ereignissen sowie die Bildung zeitlicher, urséchlicher und bedingungsmaRiger Verkniipfungen
erschweren.

Daher sind mathematische Begriffe und Sachzusammenhénge unter Beriicksichtigung der
personlichen Erfahrungen und der sprachlichen Kompetenz der einzelnen Schiilerin bzw. des einzelnen
Schilers zu erarbeiten und zu festigen.

Rhythmisch-musikalische Erziehung

Bildungs- und Lehraufgabe:

Rhythmisch-musikalische Erziehung in der Vorschulstufe versteht sich als integraler Bestandteil zur
Entwicklung der kindlichen Gesamtpersonlichkeit. Ihre grundlegenden Mittel sind Bewegung und Musik
mit ihren Elementen Zeit, Raum, Kraft und Form sowie Stimme, Bewegung und Materialien.

Die Aufgaben der Rhythmisch-musikalischen Erziehung der Vorschulstufe bestehen in

- der Anbahnung bzw. Erweiterung der Handlungskompetenzen im motorischen, sensorischen
kognitiven, sprachlichen und sozial-emotionalen Bereich

- der Forderung von gruppendynamischen Prozessen

- der Entdeckung und Entfaltung von individuellen Begabungen
- der Forderung von Kreativitat

- der Weckung von Neugierde

- der Forderung der Bewegungsfreude

Lehrstoff:
Soziale Aufgaben
Beispielsweise:
- Kdrperkontakt
- Erarbeitung des K&rperschemas

Gedéachtnisaufgaben

Beispielsweise:
- akustische und visuelle Ubungen zur Serialitat

Grundlegung von Begriffen durch das Erleben und Gestalten der rhythmischen
Elemente Raum, Zeit, Kraft und Form
Beispielsweise:
- gro8 — klein, vor — hinter, schnell — langsam, schwer — leicht, Kreis — Gerade, Sprechen und
Singen — Gebadrden

- die Freude am Sprechen und Singen/Gebéarden wecken und férdern
- Grundlegung eines Repertoires an Reimen und Liedern

- Metrum, Rhythmus und Melodie erleben

- die Stimme/Gebarde richtig gebrauchen

- gemeinsame Gestaltung von Musik, Bewegung und Pantomime

Erste Erfahrungen mit Klangerzeugern und Musikinstrumenten

Beispielsweise:
- Experimentieren mit Klangerzeugern und einfachen Instrumenten
- Herstellen von Geréuschinstrumenten



- Kennen lernen von Musikinstrumenten
- Geréusche, Kl&nge und Motive imitieren, variieren und erfinden

- Einsetzen der Instrumente fir Klangbilder, Improvisation, einfache Liedbegleitung,
Klanggeschichten

Anbahnen des Verstédndnisses fiir Notation
Beispielsweise:
- Erkennen der Mdglichkeit, akustische bzw. vibro-taktile Wahrnehmungen optisch zu fixieren

- Zuordnen entsprechender Symbole flr Instrumente, Klange, Gerdusche und fur kurze
rhythmische oder melodische Motive

- Horen bzw. Spiiren von Gerduschen, Ténen und Musik
- einfache Téanze erlernen, Teile von Téanzen selber erfinden

Didaktische Grundsatze:

Aktivitdten mit Musik und Bewegung sollen aus den kindlichen Erfahrungsbereichen erwachsen. In
spielerischer Form sollen die Kinder mit Rhythmisch-musikalischer Erziehung vertraut gemacht werden.
Die gemeinsame Begegnung mit Musik und Bewegung soll in einer entspannten Atmosphdre stattfinden.

Eine grundlegend prozessorientierte Unterrichtsgestaltung erfordert bei der Planung die tégliche
Begegnung mit Musik und Bewegung unter Einbeziehung geeigneter spiirbarer Instrumente, visueller
Hilfen und anderer Medien.

Bewegung und Sport, Spiel

Lehrstoff:
Orientierung, Kdrperbeherrschung, Spiele
Beispielsweise:
- Gleichgewichtsiibungen
- Kdrperwahrnehmung und Kérperbeherrschung
- Raum- und Gelandeorientierung
- Partner- und Gruppenspiele
- Darstellendes Spiel

Didaktische Grundsatze:

Damit sich die Kinder am Unterricht aktiv beteiligen kdnnen, ist ein geeigneter Ordnungsrahmen
vorzugeben. Bei Bedarf sind optische Signale zu verwenden.

Spielregeln sind kindgerecht und entsprechend der Hérbeeintrachtigung zu vermitteln.

Verkehrserziehung

Lehrstoff:

Wahrnehmung, Orientierung
- Ausbildung der kompensatorischen Fahigkeiten in Bezug auf die Wahrnehmung
- Richtungshdren
- Raumorientierung

Didaktische Grundsatze:

Da aufgrund der Horbeeintrachtigung das Richtungshdren stark eingeschrénkt oder tberhaupt nicht
funktionsfahig ist, kommt der rdumlichen Orientierung eine besondere Bedeutung zu. Unter
Berucksichtigung der jeweiligen Horbeeintrachtigung muss besonders auf die erhdhte Gefahrensituation
als Verkehrsteilnehmerin bzw. Verkehrsteilnehmer hingewiesen werden. So missen besondere
Gefahrenquellen, die von Hérenden unbewusst wahrgenommen werden, mit anderen Sinnesmodalitdten



aufgenommen und erkannt werden. Mithilfe visueller Kompensationsmoglichkeiten zur Rundum-
Ubersicht und zur Einschatzung rdumlicher Gegebenheiten soll selbstandiges, verkehrssicheres Verhalten
erlernt, geschult und differenziert trainiert werden.

9 b) GRUNDSTUFE 1 UND II; SEKUNDARSTUFE |

PFLICHTGEGENSTANDE UND VERBINDLICHE UBUNGEN

Siehe BGBI. Nr. 134/1963, Anlage A, Siebenter Teil sowie BGBI. Il Nr. 134/2000, Anlage 1,
Sechster Teil mit den nachstehenden Ergénzungen in den folgenden Gegenstanden:

Sachunterricht

Bildungs- und Lehraufgabe:

Zur sprachlichen Sicherung von Sachthemen werden erlernte Sprachformen und -inhalte aus dem
Deutschunterricht bewusst verwendet. Zugleich bilden diese Themen Sprachanlésse fur die Erarbeitung
und Ubung von neuen Sprachformen und -inhalten. Durch Betrachten, Beobachten, Hantieren,
Experimentieren und Vergleichen werden die Kinder vom anschaulichen zum formalen Denken gefiihrt,
wobei zunehmend das Verstehen abstrakter Zusammenhénge angestrebt wird. Die beeintrachtigte auditive
Wahrnehmungsfahigkeit hat haufig Auswirkungen auf die psychosoziale Entwicklung. Einsichten in
soziale Beziige und der Zugang zu den Verhaltensregeln der Gesellschaft kénnen dadurch erschwert sein.
Der Unterricht soll daher dazu beitragen, die Sozialkompetenzen der Schulerinnen und Schiiler zu
entwickeln bzw. zu erweitern.

Vor allem in der Grundstufe | werden die Kinder zur Hygiene im Umgang mit Hoérhilfen und zu
geeigneten MaRnahmen zur Erhaltung des Horvermdgens sowie zur speziellen Pflege des &uReren
Gehdrgangs angeleitet. Gleiches gilt fur die Funktionserhaltung und Pflege der technischen Hérhilfen.

Lehrstoff:
Personal- und Sozialkompetenz

Beispielsweise:

- Auseinandersetzung mit der individuellen Horbeeintrachtigung und den speziellen
Lernmdglichkeiten

- Entwicklung von persénlichen Lernstrategien

- Aufbau und Pflege von emotionalen und sozialen Beziehungen

- Entwicklung und Erweiterung von adaquaten Sozial- und Handlungskompetenzen
- Verbesserung der Kommunikationstechniken

Didaktische Grundsatze:

Siehe dazu auch didaktische Grundsdtze des Unterrichtsgegenstandes Deutsch, Lesen, Schreiben,
Kommunikation.

Der Wortschatz fur den Sachunterricht ist sukzessiv aufzubauen und zu festigen, wobei sich die
Unterrichtssprache am Sprachvermégen der einzelnen Schiiler ausrichtet. In einem ausgewogenen
Wechsel von Konzentration und Entspannung sollen verschiedene Wahrnehmungsbereiche so
aufeinander bezogen werden, dass ganzheitliches Lernen mit allen Sinnen méglich ist.

Die Verbindung von Kind- und Sachorientierung muss sich in altersgemafen fach- und
behinderungsspezifischen Lehr- und Lernmethoden zeigen.

Deutsch / Lesen / Schreiben / Kommunikation bzw. Deutsch /
Kommunikation



Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Deutsch/Lesen/Schreiben/Kommunikation bzw. Deutsch/Kommunikation hat die
Aufgabe, die Schilerinnen und Schiiler in ihrer Handlungs- und Kommunikationsfahigkeit so zu fordern,
dass damit eine grundlegende Voraussetzung flr ihre schulische und gesellschaftliche Integration
geschaffen wird.

Somit kommt dem Spracherwerb und der Kommunikation - basierend auf Gesprachsfiihrung, Dialog
und rhythmisch-musikalischer Erziehung - eine zentrale Stellung zu. Sprachkompetenz in lautsprachlicher
bzw. gebdrdlicher Form entwickelt sich aus dem sozialen, kommunikativen Beziehungsgeflecht von
Frage und Antwort, des Mitteilen - Wollens und des gegenseitigen Interesses. Spracherwerb findet
daruiber hinaus in allen anderen Unterrichtsgegenstdnden statt und erfordert eine Vernetzung mit dem
Gegenstand Deutsch. Die schwerpunktmaRige Auswahl der Lehrinhalte richtet sich nach den
individuellen Voraussetzungen der Kinder.

Durch den gezielten Auf- und Ausbau der Sprache soll den Schilerinnen und Schulern die
erfolgreiche Bewéltigung ihrer Schullaufbahn ermdglicht werden. Dariiber hinaus sollen die Grundlagen
flr einen weiterfiihrenden vertiefenden Spracherwerb geschaffen werden.

Die Schulerinnen und Schiiler sollen
- wesentliche Vorgénge in der sprachlichen Umgebung verstehen,
- darauf sprachlich angemessen reagieren,
- ihre Bediirfnisse und Interessen ausdriicken und sich in die Gemeinschaft einbringen kénnen.

Der Erwerb von kommunikativer Kompetenz ist dabei zentraler Lernbereich.

Das Gesprach und der Dialog sind wesentliche Elemente beim Spracherwerb und nehmen mit ihren
kommunikativen und verstdndniserweiternden Funktionen insbesondere in der Grundschule breiten Raum
ein.

Zur Unterstutzung des Worterwerbs, der Inhaltserarbeitung und der Erweiterung des Wortschatzes
wird Sprache in kognitiv angemessener Weise angeboten. Durch Versprachlichung und interaktive
Umsetzung von Unterrichtssituationen werden Sprachkompetenz und Wissen aufgebaut, erweitert und
gefestigt.

Frihzeitig ist die Schrift kommunikativer Bestandteil des Spracherwerbs und der
Gesprachserziehung.

Die Verknlpfung der sprachlichen, sprachformalen und sprachpragmatischen Arbeit mit
Horerziehung, Forderung des auditiven Gedachtnisses fiir Sprache, individueller Sprechférderung,
rhythmisch-musikalischer Erziehung und Abseherziehung ist fiir die lautsprachliche Fdérderung
unerlasslich.

Die Basis fiir den horgerichteten Spracherwerb sind die drei Saulen Horerziehung,
Gesprachserziehung und rhythmische Erziehung.

Bei gebérdensprachlicher Forderung ist die Schulung des visuellen Ged&chtnisses und der
Korpersprache, der Mimik und der Gestik, der Aufbau von Blickkontakt und das Erlernen von Gebarden
eine wesentliche Voraussetzung der interaktiven Kommunikation.

Die in der Grundschule beginnende Thematisierung der Hoérbehinderung im Unterricht soll die
Schilerinnen und Schiler zu einer realistischen Selbsteinschdtzung, Identitatsfindung, zu
Selbstbewusstsein, zu Selbstvertrauen und zu sozialer Kompetenz verhelfen.

Lehrstoff:
Sprechen/rhythmisches Sprechen
a) beim horgerichteten Spracherwerb
Beispielsweise:
- Sprechfreude und individuelle Sprach- und Sprechféhigkeit aufbauen und weiterentwickeln
- richtiger Gebrauch der Sprechstimme
- Artikulation
- Erlernen der richtigen Atemtechnik
- Lautier- und Stimmbildung



- Ubungen mit elektroakustischen Horhilfen

b) beim hérgerichteten und gebérdensprachlichen Spracherwerb
Beispielsweise:

- basale Schulung der Motorik

- Erarbeitung von Lauten und Lautverbindungen

- Mitteilungsbedirfnis férdern

- Ermutigen zum Nachfragen

- bewegungsrhythmische und sprechrhythmische Ubungen

- Informationen aufnehmen, verarbeiten und folgerichtig weitergeben

- Konfliktsituationen sprachlich angemessen bewaltigen

- situationsgerechte Spontansprache verwenden

- AuRern von Gefiihlen, Befindlichkeiten und Sachverhalten

- Verwendung optischer, kindsthetischer und vibratorischer Komponenten der Sprache

- Zuordnung der Laute zu den entsprechenden Schriftzeichen

- Sprache steht stets in enger Verbindung mit dem Schreiben

Wortschatz:

Beispielsweise:
- Wortbedeutung: Erschliefen von Wortbedeutungen aus der Sprachhandlungssituation, aus
Texten und aus Satzzusammenhangen

- Alltagswortschatz (aktiv und passiv) erwerben, erweitern und differenzieren

- Erarbeiten von neuen Wértern, zB mit Hilfe von Lautveranderungen, Wortzusammensetzungen
- Aufbau und Erweiterung eines altersgemalien Fachwortschatzes

- Redewendungen

Lesen:
Beispielsweise:
- Lesefreude und Leseinteresse wecken und fordern
- Lesetechnik an individuellen Lesetexten erarbeiten und festigen
- Automatisieren der Lesefertigkeit
- Auseinandersetzung mit Textinhalten, Textstrukturen und Textfunktionen
- sinnerfassende und zunehmend selbstandige Auseinandersetzung mit Textinhalten
- TexterschlieBung
- Kontrolle des sinnerfassenden Lesens

Verfassen von Texten:
Beispielsweise:
- Erweiterung und Vertiefung des Wortschatzes
- Verfassen von Mitteilungen
- Niederschriften von Erlebnissen und Ereignissen
- Texte spontan, situationsbezogen, mit und ohne Gestaltungshilfen erarbeiten
- Uberarbeitung von Texten
- Reflexion von Texte
- Darstellen und Erkléaren
- Beschreiben und Vergleichen

Rechtschreiben:

Beispielsweise:
- kontinuierlicher Aufbau und Erweiterung des Wortschatzes
- orthografische Schreibweise



- Erkennen und Einprégen besonderer Schreibweisen durch haufiges Schreiben
- Erschlieflen unbekannter Worter
- Rechtschreibhilfen wie Worterlisten, Worterbticher, Nachschlagewerke
Sprachbetrachtung:
Beispielsweise:
- moglichst friihes Erlernen und Internalisieren grundlegender grammatikalischer Begriffe
- Grundfunktionen der Sprache (Frage, Aussage und Aufforderung)
- Regeln erfassen, anwenden, prazisieren und reflektieren
- Wortschatziibungen
- Zeitformen erarbeiten
- Automatisieren sprachlicher Strukturen

Sprachentwicklung (Spracherwerb und Kommunikation) Grundstufe | und 11

Sprechen/Kommunizieren, Handeln und Gespréache fiihren:
Beispielsweise:

- Erzéhlen und Zuhdren

- Informationen geben und erfragen

- Miteinander sprechen/kommunizieren

- verstédndlich und ausdrucksvoll sprechen/kommunizieren

- soziale Kontakte und Beziehungen herstellen und pflegen

- Winsche, Bitten, Gefiihle und Meinungen &uf3ern und ausdriicken

- kontinuierliche Erweiterung und Sicherung der Sprachkompetenz

Grammatikalische Grundstrukturen:
Beispielsweise:
- Bezeichnungen fir Personen und Dinge durch Pronomen ersetzen
- Einzahl und Mehrzahl
- Wort- und Satzarten
- Zeitformen
- Verben mit festen Prapositionen gebrauchen
- die ,,Haben“ — Perspektive vielfaltig anwenden
- die ,,Sein* — Perspektive vielféltig anwenden

- Gegenwartiges, Vergangenes und allenfalls Zukinftiges erfassen, erfragen, ausdriicken und
darstellen

- das Prateritum als Darstellungsform fiir Vergangenes

Erarbeiten, Festigen und Erweitern von sprachlichen Ausdrucksformen:
Beispielsweise:

- Tétigkeiten, Eigenschaften, Handlungen und Handlungsabl&ufe beschreiben

- Zustande und Eigenschaften ausdriicken, erfragen und zuordnen

- Lageveranderungen ausdriicken und erfragen

- Gegensétze, Einschrankungen und Alternativen erfassen

- Umgang mit Begriffshierarchien

- ungegliederte und unbestimmte Mengen bezeichnen

- Haufigkeiten prazisieren

- nach Personen und Dingen fragen

- nach dem Grund fragen bzw. eine Begriindung geben

- Zeitangaben (Uhrzeit usw.) erfragen und ausdriicken

- Orts- und Richtungsangaben erfragen und verwenden

- Bitten und Aufforderungen versprachlichen, verstehen und darauf eingehen



- Besitz- und Zugehdrigkeitsverhéltnisse kladren und zum Ausdruck bringen
- Beziehungen zu Personen erfassen und ausdriicken

- Funktionen von Dingen erfassen und ausdriicken

- logische Verkniipfungen erfassen und ausdriicken

- detaillierte und umfassende Informationen einholen

- Vermutungen, Absichten und Zustandsanderungen erfassen und sprachlich ausdriicken
- sicheres Wissen von VVermutungen unterscheiden

- Formulierungen fir bestimmte Sprechanléasse kennen lernen

- Redewendungen kennen lernen und anwenden

- eigene Meinung aufern, Stellung nehmen

- Vergleiche anstellen

Identitatsentwicklung:
Beispielsweise:
- Persdnlichkeitsentwicklung
- Selbsteinschatzung
- Forderung des Selbstbewusstseins
- Steigerung der sozialen Kompetenz
- Vorgeben oder Anbieten einer Sprecherrolle
- Steigerung der kommunikativen Kompetenz

Horhilfen:
Beispielsweise:
- wir brauchen unterschiedliche Hilfen
- Annehmen und Anwenden von Hilfsmitteln und unterstiitzenden Medien

Zusammenleben in verschiedenen Gemeinschaften:
Beispielsweise:
- Uber sich selbst und die eigene Familie (Familiensituation) sprechen
- eigene Gefiihle wahrnehmen und ausdriicken
- Auseinandersetzung mit der eigenen Horbeeintrachtigung
- hérende und nicht hérende Menschen in meiner Umgebung

- verstehen, verstanden werden und einander verstehen - nicht verstehen und nicht verstanden
werden (Dialog- und Beziehungsfahigkeit)

- Strategien zur Konfliktlésung
- meine Sprache - ich kann mich auf viele Arten ausdriicken

Klasse/Schule:
Beispielsweise:
- Zusammengehdorigkeit
- Sitzordnung
- besondere Raume in der Schule
- Wohnen im Internat
- Schulweg/Schilertransport

Soziales Umfeld:
Beispielsweise:
- Verhalten im Straenverkehr
- Freizeitgestaltung
- Gruppenzugehdrigkeit
- Vereine



- Kontakte mit Hérenden

Menschen, die mich unterstiitzen:
Beispielsweise:

- Akustiker/in

- HNO-Arzt

- Therapeut/innen

Didaktische Grundsatze:
Sprechen/rhythmisches Sprechen

Beim lautsprachlichen bzw. hérgerichteten Unterricht bilden Héren, Sprache und Sprechen eine
Einheit.

Durch die natirliche reflektierte Sprache des Lehrers, bei der die prosodischen Merkmale in ihrer
Gesamtheit und die dynamische Gestaltung deutlich werden, ist es dem Kind mdglich, sprachliche
Strukturen zu erlernen und zu festigen, sein eigenes Sprechen zu gliedern, zu kontrollieren, seine
Sprechverstandlichkeit zu erhdhen, das Sprachgedéachtnis zu trainieren und das Sprachverstandnis zu
steigern. Die Féhigkeit zur Selbstkontrolle des eigenen Sprechens wird ausgebaut.

In handlungsorientierten, wirklichkeitsnahen und motivierenden Sprachsituationen sollen die
Schilerinnen und Schuler zur sprachlichen Bewaltigung von Alltagssituationen und schrittweise zur
Beherrschung von Sprache gefuhrt werden. Ausgehend vom dialogischen Prinzip sollen die Kinder
lernen, frei zu kommunizieren. Uberforderung wie auch sprachliche Einengung sind zu vermeiden.

Der Einsatz von visuellen Medien ist von groRer Bedeutung. Rollenspiele sind ein wichtiges
methodisches Mittel zur Bewadltigung von Sprechsituationen. Durch individuelle Sprechférderung
erwerben und festigen die Schlerinnen und Schiler ihre Artikulation.

Das Phonembestimmte Manualsystem sowie taktile und akusto-vibratorische Empfindungen werden
individuell und situationsabhéngig zur Lautanbahnung zur Sprechkontrolle und zur Korrektur von
Sprechfehlern eingesetzt.

Die rhythmische Durchgliederung der Wort- und Schriftsprache férdert das flissige und
verstandliche Sprechen und ist bei horbeeintrachtigten Schilerinnen und Schiilern ein wesentliches
Unterrichtsprinzip.

Beim Erlernen der Osterreichischen Gebérdensprache ist das Mundbild von zentraler Bedeutung.

Manual- und Gebardensysteme, OGS

Fur den Unterricht in Manual- und Gebardensysteme, OGS siehe didaktische Grundsitze fiir die
verbindlichen Ubungen Manual- und Gebéardensysteme.

Lesen

Vereinfacht gestaltete Texte erleichtern zunéchst den inhaltlichen Zugang zum Lesen. Zunehmend
sollen sie aber durch altersadéquate Texte ersetzt werden. Durch kurze und iberschaubare Lesestiicke, die
sowohl Erlebnisse einzelner Kinder oder der Klassengemeinschaft als auch Inhalte anderer
Unterrichtsgegenstande beriicksichtigen, sollen die Schilerinnen und Schiler zum sinnerfassenden Lesen
gefiihrt werden. In weiterer Folge werden zunehmend komplexere Texte im Unterricht eingesetzt. Diese
missen dem jeweiligen Sprachstand, aber auch der kognitiven und der sozial-emotionalen Entwicklung
der Kinder angepasst werden.

Verfassen von Texten

Der Text ist ein wesentliches Informations- und Mitteilungsmedium fiir Horbeeintrachtigte und
bedarf gezielter Unterstiitzung. Auch hierbei gilt die Orientierung am persénlichen Bezug sowie an der
Erlebnis- und Handlungsorientierung. Vor allem in der Grundschule sind zum Beispiel Tagebuchtexte
und andere selbst verfasste Texte sehr hilfreich. Sie ermdglichen Kommunikation, auch wenn eine noch
nicht ausreichende Sprachkompetenz vorhanden ist, motivieren zum Lesen und zum Schreiben, kdnnen
Grundlage fiir Hor- und Sprachiibungen aller Art sein.

Rechtschreiben



Die Rechtschreibung muss immer auch visuell abgesichert werden. Das Schriftbild gewahrt sichere
Gestaltqualitaten der Worter und hilft bei der Gliederung von Wortbildern, Satzteilen und Satzstrukturen.
Wiederholtes, kontrolliertes Einpragen und Niederschreiben ganzer Worter und Wortgruppen férdern das
Entstehen gesicherter visueller und motorischer Leithilder. Mit dem Zuwachs an Sprachwissen und
Sprachverstandnis eignen sich die Schilerinnen und Schiler auch Unterscheidungskriterien fiir die
Rechtschreibung an.

Das Fiihren von Wortlisten, Worterheften, Tagebiichern und in weiterer Folge die Verwendung von
Worterbiichern ist ein wesentlicher Bestandteil im Rechtschreibprozess.

Sprachbetrachtung

Voraussetzung fur die Erweiterung und Sicherung von Sprachkompetenz bildet ein gesichertes
Grundgerust von sprachlichen Inhalten und Strukturen, die sich aus Sprechhandlungen und Gespréachen
ergeben. Dabei muss der kommunikative Aspekt von Sprache sowie die lebensnahe Sprachanwendung im
Vordergrund stehen.

Die Anwendungsmdglichkeiten syntaktischer Strukturen und die Differenzierungsmoglichkeiten von
Begriffen sollen mit Unterstitzung geeigneter Medien aufgezeigt werden. Einheitliche Symbole, Farben,
topografische Anordnung und grammatische Begriffe dienen der Veranschaulichung und erleichtern das
Erfassen sprachlicher Strukturen und Inhalte. Die erarbeiteten Lerninhalte werden durch zyklische oder
aktuelle Wiederverwendung sowie durch Verknipfung mit anderen Lerninhalten gelibt und gefestigt.
Hor-, Sprech- und Abseherziehung erganzen die Sprachférderung.

Ein wichtiges Unterrichtsprinzip ist daher die Gesprachserziehung. Hier ist Raum fir personliche
Erlebnisse, Fragen, Informationen, Austausch von Gefilhlen und Meinungen. Handlungs- und
erlebnisorientierter Unterricht ist ebenso eine Voraussetzung fir die Motivation zur sprachlichen
Kommunikation wie lebens- und zeithahe Themen. In jeder kommunikativen Situation benutzt die
Lehrkraft die volle Sprache, die der kommunikativen Kompetenz der Schilerin oder des Schiilers
angepasst ist. Sofern horbeeintrachtigte Kinder die Vollsprache nicht ausreichend verstehen kdnnen,
miissen sprachstrukturelle Hilfen angeboten werden. Vielfiltiges Ubungs- und Anschauungsmaterial soll
dabei zur Anwendung kommen.

Der Rhythmus der Sprache stellt beim hdrgerichteten Spracherwerb neben Gespréach und Dialog ein
zentrales Element der Sprachspeicherung dar. Dadurch wird nicht nur das Horen geschult, sondern auch
das Geddchtnis fiir Sprache trainiert. Sowohl bei Lehrkréften, als auch bei den Schiilerinnen und Schiilern
muss besonderer Wert auf die Verdeutlichung der prosodischen Merkmale gelegt werden, da durch sie ein
hohes MaR an Sprachverstehen gewahrleistet wird. Beim Spracherwerb mit Gebarde ist dagegen neben
Gesprach und Dialog die Mimik, die Direktionalitat, die Inkorporation und die Simultaneitdt von
besonderer Bedeutung.

Identitatsentwicklung

Die Identitatsentwicklung horgeschédigter Schilerinnen und Schiller wird von verschiedenen
Faktoren beeinflusst. Die gesamtpersénliche Entwicklung wird auch vom familidaren Umfeld geprégt. Die
Beziehungsnahme hat entscheidenden Einfluss auf die Identitatsentwicklung. Die Art der
Beziehungsnahme und des kommunikativen Verhaltens im familiaren Umfeld pragen die individuelle
Entwicklung des horbeeintréchtigen Kindes. Dabei ist von Bedeutung, dass das hdrbeeintréchtige Kind in
seinem Lebensumfeld sozial eingebunden ist und seine kommunikativen Voraussetzungen entsprechende
Bedingungen vorfindet. In gleicher Weise beeinflusst die Entscheidung tiber den schulischen Férderweg
die Identitatsfindung.

Die Anbahnung einer realistischen Einschatzung und die Akzeptanz der individuellen Mdglichkeiten
in der Kommunikation im jeweiligen sozialen Umfeld sind dazu wichtige Voraussetzungen.

Lebende Fremdsprache

Bildungs- und Lehraufgabe:

Das Fremdsprachenlernen in der Grundschule erfolgt im Rahmen der verbindlichen Ubung und hat
den der Altersstufe entsprechenden Aufbau des Verstehens und der Kommunikationsfahigkeit zum
Schwerpunkt.



Leseverstehen und Schreiben kénnen abhéngig von den individuellen Voraussetzungen der Kinder
als lernunterstiitzende MalRnahme eingesetzt werden.

Am Ende der vierten Schulstufe sollen die Schiilerinnen und Schiler nach Méglichkeit
- einfache AuRerungen im Rahmen der erarbeiteten Gespréchsstoffe verstehen
- einfache Texte Uber Medien erfassen, sofern sie thematisch an Bekanntes anschlief}en
- im Rahmen der erarbeiteten Gesprachsstoffe Kontakte mit jemandem aufnehmen
- Informationen geben und einholen
- Gefiihle, Wiinsche und personliches Befinden zum Ausdruck bringen

In der Sekundarstufe | erfolgt der Unterricht in der Lebenden Fremdsprache Englisch im Rahmen
der Pflichtgegenstédnde. Dabei sollen folgende Ziele erreicht werden:
- das Interesse der Schilerinnen und Schiler am Erlernen einer fremden Sprache und fiir fremde
Kulturen zu wecken
- kommunikatives Sprachverhalten zu entwickeln
- Gebrauch der englischen Sprache als Verstdndigungsmittel in Alltagssituationen

Didaktische Grundsatze:

Grundsétzlich  sind im  Fremdsprachenunterricht ~ die  didaktischen  Grundsatze  des
Pflichtgegenstandes Deutsch, Lesen, Schreiben, Kommunikation bzw. Deutsch, Kommunikation
anzuwenden.

Einsprachigkeit

Das Prinzip der Einsprachigkeit kann im Fremdsprachenunterricht horbeeintrachtigter Schilerinnen
und Schuler in der Regel nicht angewendet werden.

Héren/Sprechen/Kommunikation

Anfangs werden die Schilerinnen und Schiler wesentlich mehr verstehen, als sie zunédchst
sprachlich wiedergeben kénnen. Dieses Verstehen entwickelt sich zuerst durch das Verstehen der
AuRerungen der Lehrerin bzw. des Lehrers sowie in weiterer Folge durch das Losen von gezielten Auf-
gaben, die Uber verschiedene Medien vermittelt werden sollen. Daflr eignen sich insbesondere Reime,
Lieder, rhythmische Spriche, Geschichten, Dialoge, Rollenspiele usw.

RegelmaRige Horlbungen sind auch in der Fremdsprache eine wesentliche Voraussetzung fiir eine
erfolgreiche  Kommunikation. Sie sollen das Verstehen anbahnen und das Globalverstandnis und
Detailverstédndnis schulen.

Die Sprechfertigkeit/Kommunikationskompetenz soll durch Rollenspiel, Dialoge und aktuelle
Anlésse gelibt, gefestigt und erweitert werden. Dabei werden visuelle Hilfen (Gestik, Mimik, Schriftbild,
Informations- und Kommunikationstechnologien usw.) eine wichtige Unterstiitzung leisten.

Schriftsprache soll bei Bedarf in Verbindung mit Lautschrift angeboten werden um den Unterschied
zwischen Schreib- und Sprechweise sichtbar zu machen.

Zur Festigung bzw. Erweiterung des Sprachverstdndnisses sollen Verstandnisfragen in
unterschiedlichen Formen (Bild — Text Zuordnungen usw.) gestellt werden. Begleitende Gebarden
kdnnen bei Verstandnisschwierigkeiten unterstiitzend eingesetzt werden.

Lesen und Schreiben

Horbeeintrachtigte Kinder bendtigen meist sehr friih ein Schriftbild. Einfache Texte, die zuvor
erarbeitet worden sind, sollen auch gelesen werden.

Geeignete Aufgabenstellungen zum Leseverstehen sind zB Ubungen mit Auswahlantworten,
Zuordnungsaufgaben aller Art, Satze in die richtige Reihenfolge bringen.

Dennoch soll auch auf der Grundstufe Il selbstdndiges Schreiben nur in einem begrenzten Ausmal}
erfolgen.

Ab der 5. Schulstufe ibernimmt die Schriftform der Sprache als stabiles Zeichenkdrpersystem und
das Lesen eine Fuhrungsrolle im Wissenserwerb und in der Sprachbildung.



Durch den verstarkten Einsatz von visuellen Hilfen (zB Verschriftlichungen) und durch individuelle
Hilfestellungen sollen die Schilerinnen und Schiler unterstiitzt werden, selbstandig Texte zu verfassen.

Wortschatz
Die Grundlage des Englischunterrichts ist der vorhandene Wortschatz der Schilerinnen und Schiiler.

Bei der Wortschatzvermittlung sollen Realien, Bildmaterial, Gestik, Mimik usw. verstarkt eingesetzt
werden.

Je groRer sowohl der rezeptive als auch der produktive Wortschatz in der deutschen Sprache ist,
desto eher wird eine klare VVorstellung der Wortinhalte in der Fremdsprache erreicht.

Der Wortschatz muss immer wieder in kurzen, abwechslungsreichen Ubungen wiederholt, in neuen
Zusammenhangen gefestigt und schrittweise erweitert werden.

Ausspracheschulung

Die Ausspracheschulung richtet sich nach den individuellen Mdglichkeiten der Schilerinnen und
Schiler.

Ubungsformen

Dem Spielerischen und Musischen kommt im Fremdsprachenunterricht in der Grundschule beson-
dere Bedeutung zu. Der Gebrauch der Fremdsprache kann durch Rollen-, Rate-, Denk-, Wett-, Sing- und
Tanzspiele gefordert werden.

Zum Uben bieten sich besonders Reihen- und Analogieiibungen sowie Frage- und Antwortketten an.
Daneben kommt dem Spielerischen auch in der Sekundarstufe I noch eine besondere Bedeutung zu.

Fehlerkorrektur

Die Korrektur von Fehlern ist stets behutsam durchzufiihren, wobei der Lehrerin bzw. dem Lehrer
eine unterstitzende Rolle zukommt.

Grammatik

Dem funktionalen Aspekt der Grammatik ist in jedem Fall der Vorrang gegeniiber dem formalen
Aspekt zu geben. Geeignete Ubungsformen kénnen zB sein: Dialoge, Lernspiele, Reiheniibungen, Frage-
und Antwortketten oder Zuordnungsiibungen. Dabei sollen stets auch alle Mdglichkeiten der
Veranschaulichung herangezogen werden.

Mathematik

Didaktische Grundsatze:

Die fiur den Spracherwerb definierten Zugangsweisen sind im Unterrichtsgegenstand Mathematik zu
beriicksichtigen, da sich das durch die Horbeeintrdchtigung meist eingeschrankte Sprachvermdgen auch
hier erschwerend auswirkt.

Zunéchst sollen die Kinder mathematische Beziehungen in der Umwelt erkennen und benennen
kénnen, wobei der Schwerpunkt des Lernens im anschaulichen und handelnden Umgang mit Zahlen,
Zahlenverhdltnissen und geometrischen Sachverhalten liegt.

Eindeutige Darstellungen erleichtern das Finden adaquater Sprachstrukturen und unterstiitzen die
Begriffsbildung sowie die sprachliche Klarung von Beziehungen. Durch die Variationen bei der
Aufgabenstellung, bei den Lésungen und Darstellungen sollen kreative Ldsungsstrategien angeregt
werden. Die besondere Kommunikationssituation, die spezifische Wahrnehmungssituation und das
unterschiedliche Lern- und Leistungsvermégen horbeeintrachtigter Kinder verlangen eine individuelle
Forderung in den Bereichen Motorik, Merkfahigkeit und Sprechen.

Sollen die Schiilerinnen und Schiiler neue Begriffe, Satze und Verfahren lernen, muss der Unterricht
an gesichertes Vorwissen ankniipfen. Dabei gilt es, die aus der Horbeeintrachtigung erwachsenden
Einschrdnkungen im Bereich von Sprache und Umwelterfahrung besonders zu berlcksichtigen. Der
Veranschaulichung kommt daher eine herausragende Bedeutung zu. Zum Verstehen ist die handelnde
und/oder zeichnerische Durcharbeitung der Aufgaben ebenso erforderlich, wie eine intensive



Versprachlichung, denn sie beruicksichtigt die individuelle Leistungsfahigkeit der Kinder. Dabei erweist
es sich als besonders lernwirksam, wenn die Schilerinnen und Schiler die verschiedenen
Darstellungsebenen (handelnd, zeichnerisch, symbolisch, sowohl schriftlich als auch verbal)
wechselseitig miteinander verkniipfen. Abwechslungsreiche Ubungsaufgaben dienen sowohl der
Automatisierung und der Sicherheit als auch der vertieften Einsicht in Zusammenhédnge und der
Flexibilitat. Grundlegende Inhalte werden in allen Bereichen permanent wiederholt und zur Lésung neuer
Probleme sowie zur Erarbeitung komplexer Verfahren genutzt. Durch bewusste Riickschau sollen die
Schilerinnen und Schiller ihren individuellen Kompetenzzuwachs und den inneren Aufbau der
mathematischen Inhalte erkennen.

Rhythmisch-musikalische Erziehung

Bildungs- und Lehraufgabe:

Rhythmisch-musikalische Erziehung schafft Freude an Musik und Bewegung. Sie tragt zur
Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit bei. Sie steigert die Unterscheidungsfahigkeit fir die
Strukturiertheit von Sprechbewegungs- und Lautgestalten. Die Schilerinnen und Schiler lernen,
Eigenschaften der Lautsprache im Tonfall, Dynamik, Rhythmus, Mimik und Gestik darzustellen. Die
rhythmisch-musikalische Erziehung hat - auch als Unterrichtsprinzip - die Aufgabe, Sprache zu
verdeutlichen und die eingeschrankte Wahrnehmung auszugleichen. Sie verhilft zum Empfinden fiir
Sprachformen, wie zB Fragen, Auffordern, Antworten, Aussagen und sie verdeutlicht Sprachstrukturen.
Rhythmisiertes Sprechen gibt der Sprache einen lebendigen Charakter und stiitzt Sprachauffassung,
Sprachverstédndnis und Empfinden fur sprachliche Gliederung. Der Rhythmus der Sprache stellt ein
zentrales Element der Sprachspeicherung dar. Dadurch wird nicht nur das Horen geschult, sondern auch
das Gedachtnis der Sprache trainiert. Sowohl bei den Lehrkraften als auch bei den Schiilerinnen und
Schilern muss besonderer Wert auf die Verdeutlichung der prosodischen Merkmale gelegt werden, da
durch sie ein hohes MaR an Sprachverstehen gewéhrleistet wird. Lieder, Reime, Gedichte usw., also
betont rhythmisch melodische Texte werden zahlreich angeboten und durch Instrumente und Bewegung
unterstutzt.

Lehrstoff:
Sensibilisierung, Wahrnehmung
Beispielsweise:
- taktile, visuelle, vibratorische und auditive Reize wahrnehmen und umsetzen
- prosodische Merkmale
- Musik spiiren, héren und umsetzen
- Kdrperwahrnehmung und Korperbewusstsein fordern
- Selbst- und Fremdwahrnehmung férdern
- Sensibilisierung der Sinneswahrnehmung

Raum und Zeit
Beispielsweise:
- Orientierung durch Ordnung im Raum und Zeit
- Formen und Zeiteinheiten erleben, erkennen und gestalten

Kreatives Gestalten

Beispielsweise:
- Qualitaten und Moglichkeiten unterschiedlicher Materialien entdecken
- Gestalten mit dem Kaérper, der Stimme und Instrumenten
- Anregung und Férderung von Kreativitat und Fantasie

Partner bzw. Partnerin und Gruppe

Beispielsweise:
- sich und andere wahrnehmen, sich auf andere einstellen



- Regeln einhalten, 1deen einbringen und Aufgaben Idsen
- Forderung von Kommunikation und Interaktion

Stimme und Sprache

Beispielsweise:
- Atem- und Kérperiibungen
- richtiger Einsatz der Stimme
- Freude am Sprechen und Singen wecken und férdern
- Verse, Reime, Gedichte und Lieder gestalten
- Intonation, gemeinsame Gestaltung mit der Stimme
- Metrum, Rhythmus und Melodie erleben

Einsatz von Musikinstrumenten / Materialien

Beispielsweise:
- Erfahrungen mit Klangerzeugern und Musikinstrumenten
- Rhythmisches Musizieren und Begleiten, melodisches Spielen
- Anbahnen bzw. Vertiefung des Verstandnisses fur Notation

Didaktische Grundsatze:

Die Aktivitaten im Bereich der rhythmisch-musikalischen Erziehung und die Unterrichtsmethoden
haben sich an den unterschiedlichen Fahigkeiten (ua. auch am Hérvermdgen und Sprachverstandnis und
an den Kommunikationsmdglichkeiten) der einzelnen Schilerinnen und Schiiler zu orientieren. Dabei ist
der Gesichtspunkt der Ganzheitlichkeit besonders zu beachten. Divergentes Denken ist ein wesentliches
Prinzip: von den Schilerinnen und Schiilern gefundene L&sungen sollten grundsétzlich akzeptiert werden.

Es ist wichtig darauf zu achten, im Unterricht prozessorientiert und nicht ergebnisorientiert zu
arbeiten.

Bildnerische Erziehung

Bildungs- und Lehraufgabe:

Dieser Unterrichtsgegenstand verhilft horbeeintréchtigten Schilerinnen und Schilern dazu,
Gedanken und Empfindungen auszudriicken, ohne unbedingt sprachlichen Anforderungen zu unterliegen.
Mit Hilfe des eigenen selbsttitigen Gestaltens kann Wissen von der Umwelt verinnerlicht und kdnnen
Handlungsablaufe und Zusammenhange verstanden werden, noch bevor die sprachlichen Mittel zur
Verfligung stehen. Das Erleben eigener Gestaltungskompetenz starkt das Selbstbewusstsein der
Schulerinnen und Schiler.

Technisches Werken / Textiles Werken

Bildungs- und Lehraufgabe:

Horbeeintrachtigten Schilerinnen und Schiilern bietet diese Unterrichtsgegenstdnde die Mdglichkeit,
auch auf nicht-sprachliche Weise Einsichten in Gestaltungsformen zu gewinnen und unabhéngig von
ihrem Sprachvermdgen Erfolge zu erzielen. Sie gelangen Uber Anschauung, tber Handeln und
Versprachlichung zu einem erweiternden Wortschatz, der auch fachspezifische Begriffe beinhaltet.
Personliches Gestalten unterstiitzt die emotionale Stabilitdit und starkt das Selbstwertgefiihl. Beim
Betrachten der Werkstiicke lernen die Schilerinnen und Schiiler eigene und fremde Arbeit
wertzuschdtzen. Sie gelangen zunehmend zu einer realistischen Einschdtzung der eigenen
Leistungsfahigkeit.

Bewegung und Sport



Didaktische Grundsatze:

Im Sportunterricht missen insbesondere die spezifischen Auswirkungen der Horbeeintrachtigung
wie Stdrungen des Gleichgewichts und der Koordination, Beeintrachtigung der Selbst- und
Partnerwahrnehmung sowie die erhdhten Unfall- und Verletzungsrisiken berticksichtigt und
ausgleichende Malnahmen angeboten werden. Bewegungserziehung stellt einen elementaren
Wahrnehmungsbereich fiir Lernerfahrungen dar, da psychomotorische und geistige Entwicklung eng
miteinander verkn(pft sind. Es gibt Schiilerinnen und Schiler, die auf Grund von Hérbeeintrachtigungen
motorische und Entwicklungsriickstande aufweisen. Bewegungserziehung ermdglicht vielféltige
Bewegungserfahrungen zur Strukturierung von komplexen Handlungsschemata. Sie verhilft zu intensiver
Selbstwahrnehmung von Sprechen und Atmen.

Der Einsatz von geeigneten Medien (zB zur Analyse von Bewegungsabldufen) kann eine sinnvolle
Ergéanzung zu Erklarungen sein.

Lehrstoff:

Durch vielféltige Bewegungsangebote werden grundlegende Erfahrungen vor allem in folgenden
Bereichen ermdglicht:

- Gleichgewichtsiibungen

- Kérperwahrnehmung und Kérperbeherrschung
- Raum- und Gelandeorientierung

- Bewegungs- und Sprechrhythmus

- Partner- und Gruppeniibungen
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Darstellendes Spiel

Bildungs- und Lehraufgabe:

Darstellendes Spiel ist im weitesten Sinn ,Lernen durch Erfahrung“. Es tragt zur
Personlichkeitsentwicklung hérbeeintrachtigter Schiilerinnen und Schiiler bei, weil es Erleben, Verhalten
und Handeln bereichert, sowie Raum fiir Ausdruck und Gestaltung bietet. Das Rollenspiel ist besonders
geeignet, im sprachlichen wie im nicht-sprachlichen Bereich ausgleichend zu wirken sowie die
emotionale und soziale Entwicklung horbeeintrachtigter Kinder und Jugendlicher zu férdern. Sie kénnen
im Rollenspiel ihre Personlichkeit zum Ausdruck bringen und zu Interaktion und Kommunikation
gelangen. Das Rollenspiel und szenische Darstellungen verhelfen hdrbeeintrachtigten Schilerinnen und
Schilern auch wirklichkeitsnahe Kommunikationssituationen darzustellen und zu bewaltigen. Es vermag
innere und &ulere beziehungshemmende Barrieren abzubauen. Mit zunehmender sprachlicher Reife kann
das Rollenspiel die Schilerinnen und Schiler zu selbstandiger Gestaltung ihrer Lebenswirklichkeit
anleiten. Sie koénnen in unterschiedlichen Kommunikationssituationen ihr Sprach- und
Ausdrucksverhalten erproben und entwickeln. Sprachmuster werden geklért, ergénzt und gelbt.
Erfahrungen, die auf Grund der Horbeeintrachtigung fehlen, kdnnen nachgeholt werden. Hierbei konnen
Konflikte geldst, belastende Empfindungen abgebaut und ein positives Selbstwertgefiihl entwickelt
werden.



