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Anlage C 5

LEHRPLAN DER SONDERERZIEHUNGSSCHULE
(SONDERSCHULE FUR ERZIEHUNGSSCHWIERIGE KINDER)

1. PRAAMBEL

Der Lehrplan der Sondererziehungsschule (Sonderschule fiir erziehungsschwierige Kinder) gilt fiir
Kinder und Jugendliche mit sozial-emotionaler Benachteiligung und/oder besonderen erzieherischen und
unterrichtlichen Bediirfnissen. Die Notwendigkeit einer Beschulung nach diesem Lehrplan setzt eine
umfassende interdisziplindre Diagnostik voraus.

Fiir diese Schiilerinnen und Schiiler gelten je nach dem Alter und der Bildungsféhigkeit der Lehrplan
der Volksschule (Anlage A), der Lehrplan der Hauptschule (BGBI. II Nr. 134/2000 idgF, Anlage 1), der
Lehrplan der Allgemeinen Sonderschule (Anlage C 1) oder der Lehrplan der Polytechnischen Schule
(BGBI. II Nr. 236/1997 idgF) sowie die darin bekannt gemachten Lehrpléne fiir den Religionsunterricht.

2. ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Der Lehrplan fiir erzichungsschwierige Kinder verfolgt verstirkt erziehungsbetonte und sozial
integrierende Ziele und stellt dabei verhaltenspadagogische Bemiithungen und Arbeitsbedingungen in den
Vordergrund.

Uber die allgemeinen Bildungsziele der Schularten hinausreichend stellt die Stirkung der sozial-
emotionalen Kompetenzen und die Entwicklung der Handlungskompetenz das spezifische Erziehungsziel
der Sondererziehungsschule dar, um ihnen die aktive Teilhabe am schulischen, gesellschaftlichen und
kiinftigen beruflichen Leben zu ermdglichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

- Einsicht in die eigenen Verhaltens- und Bewiltigungsmuster gewinnen und
Verhaltensalternativen entwickeln,

- ihre Lebenserfahrung und ihre Lebensbedingungen reflektieren und verstehen,

- Moglichkeiten der Verhaltensdnderung kennen lernen und in die Lage versetzt werden,
Unterstiitzung anzunehmen,

- sich der eigenen Ressourcen bewusst werden und diese einsetzen sowie nutzen kdnnen,

- Selbstwert und Selbstvertrauen sowie Beziehungs- und Bindungsfahigkeit auf- bzw. ausbauen
und

- Zukunftsperspektiven entwickeln.

Den Schiilerinnen und Schiilern soll ein Lernumfeld geboten werden, welches einen Verbleib an der
allgemeinen Schule bzw. die Reintegration in diese und den erfolgreichen Abschluss der jeweiligen
Schulart sowie die Entwicklung von Berufsperspektiven ermdglicht.

3. ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Unter Beriicksichtigung der allgemeinen didaktischen Grundsdtze, wie sie in den Lehrpldnen der
Volksschule, der Hauptschule, der Allgemeinen Sonderschule oder der Polytechnischen Schule
dargestellt werden, erfordern Erziehung und Unterricht nach dem Lehrplan der Sondererziehungsschule
die Beachtung weiterer didaktischer Grundsétze.

Den Lebensumstinden und besonderen Bediirfnissen erziehungsschwieriger Kinder ist durch
geeignete verhaltenspddagogische Fordermafinahmen und Beziehungsangebote zu entsprechen.

Die Unterrichtsplanung ist den individuellen Bediirfnissen und der vorhandenen Leistungsfahigkeit
anzupassen: Lernumgebung, Zeitstrukturen, Leistungsanforderungen und die Gestaltung des Schul- und
Klassenklimas haben sich daran zu orientieren.

Dies beinhaltet die Beriicksichtigung nachstehend angefiihrter schulartspezifischer didaktischer
Grundsitze:
3.1 Die Gestaltung von Bindung und Beziehung

- Die Bereitschaft zu Lernen und Kooperation setzt die Herstellung tragfdhiger Bindungen und
Beziehungen voraus.
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- Beziehungen und Bindungen wachsen in einem Klima respektvollen Umgangs, der Anerkennung
und Wahrung der personlichen Integritdt und Individualitit und bei einem auf Empathie und
festen Regeln basierenden Erziehungsstil.

3.2 Beriicksichtigung individueller Erziehungs- und Lernvoraussetzungen
- Im Unterricht von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen erzieherischen Bediirfnissen sind
verminderte Leistungsbereitschaft, eingeschrinktes Durchhaltevermdgen und mangelndes
Regelverstindnis zu erwarten.

- Den besonderen lebensgeschichtlichen Umsténden und der aktuellen Lebensumwelt ist bei den
Verhaltens- und Leistungsanforderungen Rechnung zu tragen.

- Allenfalls vorhandene negative Erfahrungen mit Lernen und Schule sind zu thematisieren. Durch
die Fokussierung auf eigene Stirken und Ressourcen sollen Leistungsfiahigkeit und
Leistungsbereitschaft (wieder) hergestellt und gestarkt werden.

-Im Bewusstsein der ursdchlichen, meist multikausal bedingten, einschrinkenden und
benachteiligenden Umstdnde bleibt die erfolgreiche Erfiillung der Schulpflicht iibergeordnetes
Ziel.

3.3 Handlungsorientierter Unterricht

Im Vordergrund stehen konkretes Handeln und Erleben in unterschiedlichen Unterrichtsformen.
Dabei sollen die Schiilerinnen und Schiiler Selbstkompetenz, Sozialkompetenz, Sachkompetenz und
Methodenkompetenz entwickeln.

3.4 Kooperation und Vernetzung

- Haufig wird erst nach dem Schuleintritt durch Verhaltensauffélligkeiten und
Leistungsverweigerung die individuelle Notlage eines Kindes sichtbar. Deren Abkldrung und
Behebung ist in vielen Féllen mit den zur Verfiigung stehenden piddagogischen Mitteln nicht
leistbar.

- Die vorhandenen schulischen und/oder auBerschulischen Einrichtungen (Integrative Betreuung
verhaltensauffdlliger Schiilerinnen und Schiiler durch Psychagogische Betreuerinnen und
Betreuer,  Beratungslehrerinnen und  Beratungslehrer, = Betreuungslehrerinnen  und
Betreuungslehrer,  Schulpsychologie und  Bildungsberatung, Schuldrztlicher = Dienst,
Jugendwohlfahrt, Erziechungsberatungsstellen, Einrichtungen der Kinder- und Jugendpsychiatrie,
Psychotherapie usw.) stellen ein essentielles Ressourcensystem zur ganzheitlichen Abklérung
und Forderung dar. Die interdisziplindre Zusammenarbeit mit diesen Fachleuten und
Institutionen ist daher von besonderer Bedeutung.

- Mit den Erziehungsberechtigten sind Vereinbarungen zur Zusammenarbeit und regelmiBigen
Kontaktnahme zu treffen. Dies dient zur Abstimmung und Unterstiitzung der erzieherischen Ziele
und deren Einbindung ins paddagogische Gesamtkonzept.

3.5 Spezifische Forderdiagnostik und individueller Forderplan

Die Planung der FordermaBnahmen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen erzieherischen
Bediirfnissen erfordert eine spezifische Diagnostik. Zur Gewinnung eines mehrdimensionalen
Beurteilungsbildes unter Vermeidung vorgefasster Alltagstheorien oder monokausal vereinfachender
Erklarungsversuche sind alle diagnostischen Mdglichkeiten in Betracht zu ziehen.

Dabei sollen folgende Dimensionen verstarkt Beriicksichtigung erfahren:
- umfassende Lebensumweltanalyse,
- padagogische und psychologische Dimension,
- medizinische und hier insbesondere kinder- und jugendpsychiatrische Dimension.

Die so gewonnenen Erkenntnisse bilden die Grundlage fiir die Gestaltung des Unterrichts und die
Erstellung des individuellen Forderplans.

Individuelle Forderpldne enthalten eine padagogische Diagnose, benennen aus ganzheitlicher Sicht
Ziele und MalBnahmen der Unterstiitzung, dokumentieren den individuellen Lern- und
Entwicklungsfortschritt und sind im Hinblick auf notwendige Adaptierungen einer regelméafigen
Uberpriifung zu unterziechen. Zu deren Erstellung und Umsetzung tragen alle mit der Schiilerin und dem
Schiiler befassten Lehrerinnen und Lehrer in gemeinsamer Verantwortung bei.
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4. UNTERRICHTSPLANUNG

Die spezifischen Lern- und Leistungsvoraussetzungen von Schiilerinnen und Schiilern mit
besonderen erzicherischen Bediirfnissen erfordern eine flexible Planung und Gestaltung des Unterrichts.

Dem Entwicklungsstand und den Lernvoraussetzungen der jeweiligen Schiilerinnen und Schiiler ist
durch individualisierende und differenzierende Lernangebote Rechnung zu tragen.

Fir die Unterrichtsplanung ergeben sich daraus folgende Aufgabenstellungen und methodisch-
didaktische Konsequenzen:

- Planung des Unterrichts in enger Abstimmung mit allen am Unterrichtsgeschehen beteiligten
Péadagoginnen und Padagogen;

- Schaffen einer padagogischen Atmosphire von Ermutigung und Erfolgszuversicht, Geduld,
Vertrauen und Verstindnis, gegenseitiger Achtung und Riicksichtnahme;

- Beriicksichtigung der individuellen Belastbarkeit und Leistungsfahigkeit, unterschiedlicher
Lerntypen, von Vorkenntnissen, Vorerfahrungen und kulturellem Umfeld;

- Bewusstmachen der Stirken und Schwichen im personlichen Begabungsprofil der Schiilerinnen
und Schiiler, wobei bevorzugt an die Starken anzukniipfen ist;

- Einsatz unterschiedlicher Sozialformen;
- Hilfestellung durch Mitschiilerinnen und Mitschiiler (,,Peer-Teaching™);

- Uberpriifung und Bewertung der getroffenen MaBnahmen und gesetzten Ziele in Zusammenhang
mit den Entwicklungsfortschritten der Schiilerinnen und Schiiler;

- laufende Evaluierung der im individuellen Forderplan definierten Lernziele im Hinblick auf die
ehestmdgliche Reintegration in die allgemeine Schule.

_ Besondere Beachtung und pédagogischen Einsatz erfordern Anfangs- und Einbindungsphasen,
Ubergangsphasen, Stresssituationen, Situationen aufBerhalb der Schule (zB Lehrausginge, Wandertage,
Projektunterricht) oder akute Konfliktsituationen.

Entsprechend den diagnostisch erkannten und empfohlenen Forderkonzepten konnen
verhaltenspddagogische Mafinahmen im Einzel- oder Kleingruppensetting bzw. im Unterricht fiir die
ganze Klasse vorgesehen und durchgefiihrt werden. Dabei kdnnen je nach den Erziehungsbediirfnissen
der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche methodische Ansétze zum Einsatz kommen.

Die Gestaltung des Klassenraums und das zur Verfligung stehende Raumangebot haben den
Bediirfnissen der betroffenen Schiilerinnen und Schiilern zu entsprechen, um so die pddagogischen
Zielsetzungen zu unterstiitzen.

5. BEMERKUNGEN ZUR STUNDENTAFEL

Die Landesschulrdte/der Stadtschulrat fiir Wien werden erméchtigt, fiir einzelne Klassen oder
Schulen die Wochenstundenanzahl in den Pflichtgegenstinden um insgesamt hdchstens drei
Wochenstunden zu reduzieren und allenfalls erforderliche Lehrplanadaptierungen vorzunehmen, wenn es
im Hinblick auf regionale Gegebenheiten (Infrastruktur, Erreichbarkeit der Schule), im Hinblick auf die
Zahl der Schiilerinnen und Schiiler in einer Klasse oder wegen der besonderen sozial-emotionalen
Bediirfnisse von Schiilerinnen und Schiilern notwendig ist, um psychische oder physische, insbesondere
zeitliche Uberbelastungen zu vermeiden.

Dabei ist Sorge zu tragen, dass die erforderliche sozialpddagogische Forderung in ausreichendem
Ausmal gewihrleistet ist.

Zusitzlich zu den Wochenstundenangaben in den Lehrplédnen der Volksschule, der Hauptschule, der
Allgemeinen Sonderschule oder der Polytechnischen Schule sind fiir Personlichkeitsbildung und soziales
Lernen vertiefend drei Wochenstunden vorzusehen, die additiv oder integrativ gefithrt werden konnen.
Dadurch sollen mittels geeigneter MaBBnahmen die Selbstwahrnehmung verbessert, Selbstvertrauen und
Selbstakzeptanz vermittelt und zweckmaBige, soziale Interessen beriicksichtigende Verhaltensweisen und
Haltungen gegeniiber anderen Personen, Gruppen und Sachen aufgebaut werden.

In entsprechenden Settings sollen Ubungen zur Entfaltung der individuellen Personlichkeit, zur
Erweiterung und zum Aufbau von Kontakt-, Beziehungs- und Gemeinschaftsfihigkeit, zur Ubernahme
von Selbstverantwortung, zum Abbau von Angst und Aggressivitit und zum Erwerb adidquater Konflikt-
und Problemlésungskompetenzen angeboten werden.



